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1 Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

Die Hildegardis-Schule

Die Hildegardis-Schule ist ein vierziigiges Gymnasium ohne gebundenen Ganztag, an
dem zurzeit ca. 980 Schulerinnen und Schiler von 90 Lehrpersonen unterrichtet werden.
Die Hildegardis-Schule ist Europaschule in NRW und verfiigt tiber einen bilingual deutsch-
franzosischen Zweig, der mit der Moglichkeit der Doppelqualifikation von deutschem Abitur
und franzdsischem Baccalauréat abschlief3t.

Leitbild unseres Schulprogramms sind die in unserem Schulwappen verankerten
padagogischen Anspriiche scientia, disciplina und bonitas.

Durch eine fundierte fachliche Bildung in allen Aufgabenfeldern,
wissenschaftspropéadeutisches, facherverbindendes und lebensweltbezogenes Arbeiten
sollen unsere Schilerinnen und Schiler auf eine in wachsendem Mal3e komplexe und
vernetzte Studien- und Arbeitswelt vorbereitet werden, zugleich aber auch zweckfrei ihren
personlichen Horizont erweitern kdnnen und zu einer kritischen Auseinandersetzung mit
Bildungsinhalten befahigt werden.

Alle Mitglieder der Schulgemeinde verpflichten sich zu gegenseitigem Respekt,
Anstrengungsbereitschaft und konstruktiver Lésung von Konflikten. Schilerinnen und
Schiler sollen lernen, Verantwortung zu Ubernehmen, sowohl durch eine aktive
Mitgestaltung des Schullebens als auch durch eine zunehmend eigenstandige Planung
ihres Lernprozesses.

Die Vermittlung von Fach- und Methodenkompetenzen impliziert das Ubergeordnete Ziel
unserer Arbeit: gemal dem Motto Sci vias unserer Namenspatronin Hildegard von Bingen
wollen wir — auch durch ein breites aul3erunterrichtliches Angebot — die Starken unserer
Schilerinnen und Schiler férdern und sie damit befahigen, ihre eigene Persoénlichkeit zu
entdecken und zu entfalten sowie als muindige Burger fir sich und ihre Umwelt
einzustehen.

Disciplina:
Verantwortung iibernehmen
und das Lernen lernen

fundierte fachliche Bildung
in allen Aufgabenfeldern

Bonitas :
die eigene Personlichkeit und
Sozialkompetenz entwickeln
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Aufgaben und Ziele des Faches Deutsch

In Ubereinstimmung mit den Vorgaben der Kernlehrplane sieht der Deutschunterricht der
Hildegardis-Schule seine Aufgabe darin, die Schilerinnen und Schiler auf ein Leben in
einem zusammenwachsenden Europa und einer zunehmend globalisierten Welt
vorzubereiten und sie bei dem Prozess zu unterstitzen, selbststandige,
eigenverantwortliche, selbstbewusste, sozial kompetente, vielfaltig interessierte und
engagierte Personlichkeiten zu werden.

Dabei stehen die im Deutschunterricht fokussierten Kompetenzen im Einklang mit den
zuvor beschriebenen Bausteinen der schulprogrammatischen Arbeit der Hildegardis-
Schule:

Auf dem Weg zu einer eigenverantwortlichen und selbststandigen Lebensgestaltung ist die
Ausbildung notwendiger Schlisselkompetenzen unverzichtbar, die in den Bereichen der
mundlichen und schriftichen Sprachverwendung sowie der TexterschlieBung und
eigenstandigen, auch kritischen Textverarbeitung sowie des verantwortlichen Umgangs
mit Medien liegen. Hierbei werden neben den sprachlichen Kompetenzen und dem
soziokulturellen und literarischen Orientierungswissen (scientia) auch die funktional-
kommunikativen sowie methodischen Kompetenzen (disciplina) ausgebildet. Es besteht
ein umfassender, ganzheitlicher Bildungsanspruch, der die Schilerinnen und Schiler in
ihrer Personlichkeit und individuellen Entfaltung férdert und sie selbstreflexiv und in
sozialer Verantwortung (bonitas) handlungsfahig macht. Hierbei spielen ethisch-
moralische Fragestellungen, wie sie zum Beispiel in den literarischen Texten aufgeworfen
werden, eine ebenso grol3e Rolle wie die Ausbildung eines asthetisch-kulturellen
Bewusstseins und das Gefihl fur einen angemessen Umgang mit Sprache in
verschiedenen kommunikativen und kulturellen Handlungssituationen.

Der Deutschunterricht der Sekundarstufe 1l tragt in besonderer Weise zum wissenschafts-
und berufspropadeutischen und somit personlichkeitsbildenden Profil der Schilerinnen
und Schuler bei. Durch den Umgang mit der zur Verfigung stehenden Bandbreite von
Texten und Medien starkt er im Einklang mit anderen Fachern des sprachlich-kinstlerisch-
literarischen Aufgabenfeldes die Text- und Medienkompetenz der Schilerinnen und
Schiler, greift die literarisch-asthetische Ausbildung der Lernenden auf und setzt durch
eine gezielte und vertiefte Entwicklung der Sprachbewusstheit bzw. -reflexion einen
oberstufengemallen Schwerpunkt in der Sprach- und Textarbeit.

Die Aufgaben und Ziele des Faches Deutsch werden nicht nur im Unterricht, sondern auch
bei zahlreichen Angeboten und Projekten an auf3erschulischen Lernorten sowie im
Rahmen der Kooperationen verwirklicht (vgl. auRerunterrichtliche Angebote).

Unterrichtsbedingungen

An der Hildegardis-Schule Bochum werden — nicht zuletzt aufgrund des bilingualen
Zweiges mit franzdsischem Abitur — neben Schilerinnen und Schiilern aus Bochum auch
solche aus umliegenden Stadten unterrichtet. Seit kurzem hat die Hildegardis-Schule auch
Integrationsklassen eingerichtet, um aktuellen gesellschaftlichen Entwicklungen gerecht
zu werden. Die Hildegardis-Schule ist zertifizierte Europa-Schule und Schule der Zukunft.

Das Fach Deutsch wird durchgehend in allen Jahrgangsstufen unterrichtet. Die
Angleichung der Schilerinnen und Schiler im Fach Deutsch erfolgt durch gezielte
individuelle Férderung in der Einfihrungsphase; das Fach leistet so einen Beitrag zur
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Integration. In der Qualifikationsphase werden in der Regel ein bis zwei Leistungskurse
und eine entsprechende Anzahl Grundkurse angeboten. Es gilt fur jeden Schiler eine
Belegungsverpflichtung des Faches bis zum Ende der Jahrgangsstufe Q2. Wahlweise
erfillen die Schiler mit der Entscheidung fiir Deutsch als Abiturfach auch die
Belegungsverpflichtung im ersten Aufgabenfeld. Dartber hinaus existiert fur die
Schilerinnen und Schiler die Moglichkeit, ihre Belegungsverpflichtung im kiinstlerischen
Aufgabenfeld durch zwei Kurse Literatur in der Jahrgangsstufe Q1 abzudecken.

Aul3erunterrichtliche Angebote/Kooperation mit aul3erschulischen

Partnern
Im Rahmen ihres Forderkonzepts bietet die Hildegardis-Schule regelmaRig an das Fach
Deutsch angebundene Arbeitsgemeinschaften an.

Dabei handelt es sich zum einen um die Rechtschreib-AG in der Jahrgangsstufe 5, die
die auch dort verortete Erganzungsstunde mit den Schwerpunkten Forderung der
Schreibkompetenz im Bereich Rechtschreibung sowie Forderung der Lesekompetenz und
vor allem auch der -motivation durch mindestens ein ausgewahltes Leseprojekt erganzend
flankiert. Schulerinnen und Schiler mit ausgewiesenen Rechtschreibschwierigkeiten
erhalten im Rahmen der AG die Mdglichkeit, in einer kleinen Lerngruppe von bis zu
maximal zehn Schulern, die von einem Fachkollegen betreut werden, ihre je individuellen
Forderschwerpunkte aufzuarbeiten. Diagnostiziert werden die Rechtschreibkompetenzen
zu Beginn des 5. Schuljahres mit Hilfe des auch in der IGLU-Studie verwendeten DOSE-
Rechtschreibtests, der sowohl die individuellen Kompetenzen als auch einen individuellen
Forderplan ausweist, an dem sich die Arbeit wahrend der AG u.a. orientiert.

Zum anderen wird vor allem im theaterpadagogischen und theaterpraktischen AG-
Angebot ein Schwerpunkt an der Hildegardis-Schule gesetzt. Anfangend mit der Mini-
Theater-AG, in der Schilerinnen und Schiler der Jahrgangsstufen 5-6 erste
Buhnenerfahrungen sammeln und am Ende eines jeden Schuljahres ein Theaterstlick in
der Aula auf die Buihne bringen, wird das Angebot mit der regelmafdigen Teilnahme der
Schule am Projekt ,,Schule in Bewegung“ des Jungen Schauspiels Bochum fir
Schulerinnen und Schiler der Jahrgangsstufen 8-Q1 weitergefuhrt. Hier werden jedoch
neben der Moglichkeit, das darstellende Spiel angeleitet durch die Theaterpadagogen und
Regisseure des Schauspielhauses zu erlernen, auch andere Erfahrungs- und
Arbeitsbereiche des Theaterbetriebs eroffnet. So kbnnen die Schulerinnen und Schiler
unserer Schule, die mit Schilerinnen und Schulern fiinf weiterer Schulen zusammen an
der Inszenierung eines Jugend-Stiickes beteiligt sind, auch in den fachaffinen Bereichen
BUhnenbild, Kostiim, PR und Medien kreative Erfahrungen sammeln.

Die Zusammenarbeit mit dem Schauspielhaus Bochum hat sich seit dem Schuljahr
2015/16 noch einmal intensiviert. So besteht eine in Bochum einmalige Kooperation, die
den Namen ,,SPOT*" tragt und alle Schilerinnen und Schuler einmal im Schuljahr in das
Theater fuhrt. In der Regel wird ein Stick besucht, das entweder theaterpadagogisch vor-
oder nachbereitet wird. Hier spielen neben Nachbesprechungen und Einfihrungen vor
allem auch spielerische Elemente eine grof3e Rolle. Die Schulerinnen und Schiler der
Jahrgangsstufe 6 verbringen einen ,Tag am Theater®, werfen einen Blick hinter die
Kulissen und erhalten einen Workshop mit theaterpraktischen Einheiten. Neben den im
Zentralabitur relevanten Stoffen werden den Schilerinnen und Schilern so vor allem
gesellschaftlich relevante Themen mit sozialkritischem oder auch politischem Charakter
zugénglich gemacht, die zur Diskussion und Reflexion anregen. Auch
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Lehrerfortbildungen, z.B. zum kreativen Schreiben, werden im Rahmen von SPOT
angeboten.

Ein weiterer wichtiger Kooperationspartner ist die Stadtbicherei Bochum. Sie ladt im
Rahmen der Leseforderung vor allem die Schilerinnen und Schiler der
Orientierungsstufe zu zahlreichen Lesungen und Prasentationen ein. Auch nimmt die
Schule gern das Angebot einer Einfihrung in die Nutzungsmoglichkeiten der
Stadtbicherei in der Jahrgangsstufe 5 wahr und bestellt Blcherkisten, die von den
Schulerinnen und Schilern nach individuellen Vorlieben und Leseinteressen genutzt
werden konnen. In der Jahrgangsstufe 6 nehmen die Schulerinnen und Schuler aller
Klassen am Vorlesewettbewerb teil, bei dem im schuleigenen Rahmenprogramm und in
der Jury auch immer wieder prominente Gaste aus der Theater- und Autorenszene oder
dem Radio unterstitzen und zum Lesen motivieren.

In der Oberstufe steht dann der Ubergang zur Hochschule und zum Studium im
Vordergrund der Zusammenarbeit mit externen Partnern. Schulerinnen und Schuler der
Jahrgangsstufe Q1 werden im Projekt ,,Sprachwerk®, das in Kooperation mit dem
Germanistischen Institut der Ruhr-Universitat Bochum stattfindet, anhand
sprachwissenschatftlicher Themen in die Methoden des wissenschaftlichen Arbeitens
eingefiihrt. Gearbeitet wird mit tutoriellen Helfersystemen. Neben den Dozenten sind
Studierende die Experten und beraten die Schilerinnen und Schiler bei der
wissenschaftlichen Behandlung einer selbst gewahlten Fragestellung bzw. Ausarbeitung
einer schriftlichen wissenschatftlichen Arbeit. Zu den genannten Kompetenzen werden des
Weiteren Prasentations- und mediale Kompetenzen geschult und ausgebaut. Dazu dient
ua. ein Posterworkshop im Vorfeld der Abschlussprasentationen im
Geisteswissenschaftlichen Schilerlabor der RUB. Es besteht des Weiteren fur die
Schilerinnen und Schiler der Q1 die Mdglichkeit, den ,Sprachwerk“-Kurs als Projektkurs
anzuwahlen.

RegelmaRig werden zudem — oft auch in Kooperation mit anderen Arbeitsgemeinschaften
und Kooperationspartnern der Schule — Lyrik-Abende, Poetry-Slam-Veranstaltungen,
Veranstaltungen zur Leseférderung wie der 24-Stunden-Lesemarathon etc. angeboten,
um im Rahmen einer lebendigen Anerkennungskultur, die der Schule und der
Fachgruppe wichtig ist, die kreativen und produktiven Leistungen der Schulerinnen und
Schiler zu wirdigen. Die Starkenférderung im Projekt in der Jahrgangsstufe 6 sieht
zudem auch immer ein sprachliches bzw. literarisches Projektangebot vor.

Alle an das Fach Deutsch angebundenen Kooperationen sind dabei vor dem
schulprogrammatischen Hintergrund erfolgt, sowohl die fachlichen und methodischen
Kompetenzen der Schilerinnen und Schiler zu starken als auch im Sinne der
Personlichkeitsentwicklung zu wirken, indem die individuellen Fahigkeiten ihre Entfaltung
unter Beriicksichtigung einer gesellschaftlichen und sozialen Verantwortung finden.
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2 Entscheidungen zum Unterricht

2.1 Ubersichtsraster
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Ubersicht zum schulinternen Curriculum der Sek. 11 ab Abitur 2022

VOR BEGINN DES UNTERRICHTS EINIGEN SICH DIE UNTERRICHTENDEN AUF EINE REIHENFOLGE DER THEMEN: ZU
EF | BERUCKSICHTIGEN SIND INSBESONDERE DIE VORGABEN FUR DIE ZENTRALE KLAUSUR AM ENDE DER EF.
e Lyrik (I A): (Inter)Subjektivitat in lyrischen Texten unterschiedlicher Epochen
o Medien (IV): Zwischen Information und Manipulation — Texte, Formate und Wirkungsweisen unterschiedlicher Medien
e Drama (Il A): Der Mensch in seiner Verantwortung (freie Wahl) / Mediale Darbietungsformen des Dramas
e Kommunikation: i.d.R. Funktionen von Sprache (Zentrale Klausur)
GK LK
Strukturell unterschiedliche Dramen aus unterschiedlichen Strukturell unterschiedliche Dramen aus unterschiedlichen historischen
historischen Kontexten Kontexten
e Lessing: Nathan der Weise o Lessing: Nathan der Weise
Q1.1 (Klausur: Aufgabenart | A, 90 Min.) (Klausur: Aufgabenart I A, 135 Min.)
e Individuum und Gesellschaft: freie Textauswahl e Individuum und Gesellschaft: freie Textauswahl
(Klausur: Aufgabenart I A oder 1l A, 90 Min.) (Klausur: Aufgabenart I A oder 1l A, 135 Min.)
e Bihneninszenierung eines dramatischen Textes e Biihneninszenierung eines dramatischen Textes
e Sprachliches Handeln im kommunikativen Kontext e Poetologische Konzepte
e Sprachliches Handeln im kommunikativen Kontext
Reflexion Uber Sprache | Reflexion Uber Sprache I
(Klausur: Aufgabenart 1V, 135 Min.) (Klausur: Aufgabenart 1V, 155 Min.)
e Spracherwerbsmodelle e Spracherwerbsmodelle und -theorien
Q1.2 e Sprachvarietaten und ihre gesellschaftliche Bedeutung e Verhéltnis von Sprache, Denken und Wirklichkeit
(Schwerpunkt: Dialekte und Soziolekte) (Schwerpunkt: Aktualitat der Sapir-Whorf-Hypothese)
e Sprachgeschichtlicher Wandel e Sprachvarietdten und ihre gesellschaftliche Bedeutung
o Komplexe Sachtexte e Sprachgeschichtlicher Wandel
o Komplexe, auch langere Sachtexte
Lyrische Texte zu einem Themenbereich aus unterschiedlichen
historischen Kontexten Lyrische Texte zu einem Themenbereich im historischen L&ngsschnitt
(Klausur: Aufgabenart | B, 135 Min.) (Klausur: Aufgabenart I B, 155 Min.)
e Unterwegs sein — Lyrik von der Romantik bis zur Gegenwart e Unterwegssein — Lyrik vom Barock bis zur Gegenwart
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Strukturell unterschiedliche Erzahltexte aus unterschiedlichen
historischen Kontexten
e Seethaler: Der Trafikant
Q2.1 (Klausur: Aufgabenart | A oder Il A, 155 Min.)
e Freie Textauswahl
(Klausur: Aufgabenart Il A oder | B, 155 Min.)
e Filmische Umsetzung einer Textvorlage (in Ausschnitten)

Strukturell unterschiedliche Erzahltexte aus unterschiedlichen historischen
Kontexten
e Geiger: Unter der Drachenwand
(Klausur: Aufgabenart | A oder 1l A, 225 Min.)
e Freie Textauswahl
(Klausur: Aufgabenart Il A oder | B, 225 Min.)
e Autor-Rezipienten-Kommunikation
e Filmisches Erzahlen

Reflexion Uber Sprache Il

Q2.2 | (Klausur: Aufgabenart Il A, 210 Min. gemaR Abi)

e Rhetorisch ausgestaltete Kommunikation in funktionalen
Zusammenhangen

¢ Information und Informationsdarbietung in verschiedenen
Medien

Reflexion Uber Sprache Il
(Klausur: Aufgabenart I11 A, 270 Min. geméal Abi)
e Rhetorisch ausgestaltete Kommunikation in funktionalen
Zusammenhangen
e Kontroverse Positionen der Medientheorie
¢ Informationsdarbietung in verschiedenen Medien

I Bei der Auswahl der Klausurtypen ist sicherzustellen, dass im Laufe der Qualifikationsphase alle Aufgabenarten (I,
I, 111 und 1V) eingelibt und in Leitungstberprifungen angewandt werden!!!

Aufgabenarten (vgl. KLP Sek 11, S. 46):

I A:  Analyse eines literarischen Textes (ggf. mit weiterfiihrendem Schreibauftrag)

I B:  Vergleichende Analyse literarischer Texte

I A:  Analyse eines Sachtextes (ggf. mit weiterfiihrendem Schreibauftrag)

I1 B: Vergleichende Analyse von Sachtexten

11 A: Ero6rterung von Sachtexten

I11 B: Erorterung von Sachtexten mit Bezug auf einen literarischen Text

IV:  Materialgestutztes Verfassen eines Textes mit fachspezifischem Bezug (ab 2021)
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2.2 Unterrichtsvorhaben

Im Folgenden wird die gemald Fachkonferenzbeschluss verbindliche Verteilung der
Unterrichtsvorhaben der Sekundarstufe 1l dargestellt. Diese Unterrichtsvorhaben weisen
Wege zur systematischen Anlage und Weiterentwicklung samtlicher in den Kernlehrplanen
angefiihrter Kompetenzen.

Die Curricula der Qualifikationsphase bertcksichtigen auch die durch die Vorgaben zum
Zentralabitur gesetzten Schwerpunkte. Die Ubersichten zu den Unterrichtsvorhaben finden
sich in konkretisierter Form, d.h. Kompetenzzuordnungen und Angaben zu den Klausur-
bzw. Prufungsformaten sind integriert. So werden detailliert alle zu entwickelnden
Kompetenzbereiche nachgewiesen.

Um Spielraum fir Vertiefungen, besondere Schilerinteressen, aktuelle Themen bzw. die
Erfordernisse anderer besonderer Ereignisse (z. B. Praktika, Klassenfahrten o. A)) zu
erhalten, wurden im Rahmen dieses schulinternen Lehrplans ca. 75 Prozent der
Bruttounterrichtszeit verplant.
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Einfihrungsphase (EF)

Vor Beginn des Unterrichts einigen sich die Unterrichtenden auf eine Reihenfolge der
Themen in der EF. Zu berucksichtigen sind insbesondere die Vorgaben fir die zentrale
Klausur am Ende der EF.

THEMA

Umfang / Jahrgangsstufe
Zeitplanung

»Du verstehst mich (nicht)” — Bedingungen
gelingender und misslingender Kommunikation in
Alltagssituationen und in literarischen Texten
untersuchen

ca. 25 Stunden EF 1.1
uvi

Entscheidungen zum langerfristigen LERNPROZESS

Bezug des geplanten UV zu tUbergeordneten
KOMPETENZERWARTUNGEN (vgl. KLP, S. 18f.)

VERNETZUNG

Rezeption

« fachlich angemessene analytische Zugange zu
Sprache, Texten, Kommunikation und Medien
entwickeln.

* Verfahren der Textuntersuchung unterscheiden,
diese angemessen einsetzen und die Ergebnisse
zu einer Textdeutung zusammenfihren.

« sprachliche Gestaltungsmittel, Texte,
kommunikatives Handeln und mediale Gestaltung in
Abhangigkeit von ihrem jeweiligen Kontext

Bezlige zu vergangenem und

folgendem Unterricht / Methoden

fachlichen Lernens

+ Kenntnis von Kurzgeschichten aus
Jost. 8

+ grundlegende Verfahren der
Erzahltextanalyse

» Schreibprozesse aufgaben- und anlassbezogen
planen, gestalten und das Produkt Gberarbeiten.

« formal sicher und stilistisch angemessen eigenen
und muandliche Texte dem kommunikativen Ziel
entsprechend formulieren.

» Formen des Sprechens in verschiedenen
Kommunikationssituationen unterscheiden und
Beitrage adressatenbezogen und zielgerichtet
gestalten.

» Ruckmeldungen kriterienorientiert und konstruktiv
formulieren.

beurteilen.
Produktion Absprachen der Fachkonferenz:
Die SuS kénnen... + ggf. Einsatz binnendifferenzierter

Materialien
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INHALTSFELDER und INHALTLICHE SCHWERPUNKTE

1. Sprache
Funktionen und Strukturmerkmale der
Sprache

2. Texte
Erzahltexte, Sachtexte

3. Kommunikation
Kommunikationsmodelle,
Gespréchsanalyse

4. Medien
Informationsdarbietung in verschiedenen
Medien

KOMPETENZERWERB
1. Sprache 2. Texte
» Sachverhalte sprachlich angemessen + Die Schiler/innen kénnen in ihren
darstellen. Analysetexten zwischen Ergebnissen

textimmanenter Untersuchungsverfahren
und dem Einbezug textibergreifender
Informationen unterscheiden.

Die Schdler/innen kénnen
Analyseergebnisse durch angemessene und
formal korrekte Textbelege (Zitate,
Verweise, Textparaphrasen) absichern.

Die Schiler/innen kbénnen literarische Texte
u. Sachtexte mithilfe textgestaltender
Schreibverfahren (u.a. Erganzung,
Weiterfihrung, Verfremd.) analysieren.

Die Schiler/innen kénnen literarische Texte
durch einen gestaltenden Vortrag
interpretieren.

Die Schiler/innen kénnen ihre Texte unter
Berticksichtigung der
Kommunikationssituation, des Adressaten
und der Funktion gestalten.

Die Schiler/innen kénnen zielgerichtet
verschiedene Textmuster bei der Erstellung
von analysierenden, informierenden,
argumentierenden Texten und beim
produktionsorientierten Schreiben einsetzen.

3. Kommunikation

4. Medien
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Rezeption

+ Kommunikationsprozesse aus
Alltagssituationen anhand zweier
unterschiedlicher
Kommunikationsmodelle erlautern.

+ Kommunikationsstdérungen bzw. die
Voraussetzungen fiir gelingende
Kommunikation auf einer
metakommunikativen Ebene identifizieren
und mit Hilfe dieser Erkenntnisse das
eigene Gesprachsverhalten reflektieren.

« die Darstellung von Gespréachssituationen
in literarischen Texten unter Beachtung
von kommunikationstheoretischen
Aspekten analysieren.

+ den Verlauf fachbezogener
Gesprachsformen konzentriert verfolgen.

» kriteriengeleitet eigene und fremde
Unterrichtsbeitrage in unterschiedlichen
kommunikativen Kontexten (z.B.
Gesprach, Diskussionen, Feedback zu
Prasentationen) beurteilen.

Rezeption
. Ké

» sachgerecht und kritisch zwischen
Methoden der Informationsbeschaffung
unterscheiden und fir fachbezogene
Aufgabenstellungen in Bibliotheken und im
Internet recherchieren.

e
: Ké

« sich in eigenen Gesprachsbeitragen
explizit auf andere beziehen.

 Beitrdge und Rollen in Diskussionen,
Fachgesprachen und anderen
Kommunikationssituationen sach- und
adressatengerecht gestalten.

» Gesprachsbeitrage und
Gesprachsverhalten kriterienorientiert
analysieren und ein konstruktives und
wertschatzenden Feedback formulieren.

Produktion

* mediale Gestaltungen zu literarischen
Texten entwickeln.

* die funktionale Verwendung von Medien fir
die Aufbereitung von Arbeitsergebnissen in
einem konstruktiven, kriterienorientierten
Feedback beurteilen.

GEGENSTANDE (Literatur, Materialien,
Medien)

Orientierung an VORGABEN DES
ZENTRALABITURS

entfallt, ggf. ZP 10

LEISTUNGSBEWERTUNG

Klausur / Aufgabenart

Sonstige Uberprufungsformate
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IA

Fokus: Analyse eines liter. Textes/ einer
medialen Gestaltung
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THEMA Umfang / Zeitplanung Jahrgangsstufe
Der Mensch in seiner Verantwortung — |ca. 25 Stunden EF 1.2
Das Drama und seine medialen uv 2
Darbietungsformen

Entscheidungen zum langerfristigen LERNPROZESS

Bezug des geplanten UV zu lGbergeordneten VERNETZUNG
KOMPETENZERWARTUNGEN (vgl. KLP, S. 19f.)

Rezeption Bezlige zu vergangenem und
Die Sus kénnen... folgendem Unterricht / Methoden
« fachlich angemessene analytische Zugange zu fachlichen Lernens
Sprache, Texten, Kommunikation und Medien + Dialog- und Gesprachsanalyse in
entwickeln. Texten unterschiedlicher
» Verfahren der Textuntersuchung unterscheiden, literarischer Gattungen
diese angemessen einsetzen und die Ergebnisse |+ grundlegende Verfahren der
zu einer Textdeutung zusammenfihren. Erzahltext- und Dramenanalyse

« sprachliche Gestaltungsmittel, Texte,
kommunikatives Handeln und mediale Gestaltung
in Abhangigkeit von ihrem jeweiligen Kontext

beurteilen.
Produktion Absprachen der Fachkonferenz:
Die Sus kénnen... + Die Schulerinnen und Schler
» Schreibprozesse aufgaben- und anlassbezogen werden mit den Ubergeordneten
planen, gestalten und das Produkt Uberarbeiten. Operatoren (,analysieren* und
« formal sicher und stilistisch angemessen eigenen Lerortern®) vertraut gemacht.
und miandliche Texte dem kommunikativen Ziel + Einsatz binnendifferenzierter
entsprechend formulieren. Materialien
INHALTSFELDER und INHALTLICHE SCHWERPUNKTE
1. Sprache 2. Texte
Funktionen und Strukturmerkmale der Drama (eine Ganzschrift), Sachtexte
Sprache
3. Kommunikation 4. Medien
Kommunikationsmodelle, Informationsdarbietung in verschiedenen
Gespréachsanalyse Medien
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KOMPETENZERWERB
1. Sprache 2. Texte
Rezeption Rezeption
) K6 ) K6

« sprachliche Gestaltungsmittel in
schriftlichen und mindlichen Texten
identifizieren, deren Bedeutung fur die
Textaussage erlautern und ihre Wirkung
kriterienorientiert beurteilen.

* unterschiedliche sprachliche Elemente im
Hinblick auf ihre informierende,
argumentierende oder appellierende
Wirkung erlautern.

» aus Aufgabenstellungen angemessene
Leseziele ableiten und diese fir die
Textrezeption nutzen.

» dramatische, erzahlende u. lyrische Texte
unter Berucksichtigung grundlegender
Strukturmerkmale der jeweiligen
literarischen Gattung analysieren und
dabei eine in sich schliissige Deutung
(Sinnkonstruktion) entwickeln.

Produktion

» sprechgestaltende Mittel funktional in
mindlichen Texten (referierend,
argumentierend oder persuasiv) einsetzen.

» weitgehend selbststéndig die sprachliche
Darstellung in Texten mithilfe von Kriterien
(u.a. stilistische Angemessenheit,
Verstandlichkeit) beurteilen und
Uberarbeiten.

Produktion

« in ihren mindlichen und schriftlichen
Analysetexten beschreibende, deutende
und wertende Aussagen unterscheiden.

« literarische Texte u. Sachtexte mithilfe
textgestaltender Schreibverfahren (u.a.
Erganzung, Weiterfiihrung, Verfremd.)
analysieren.

» Analyseergebnisse durch angemessene
und formal korrekte Textbelege (Zitate,
Verweise, Textparaphrasen) absichern.

3. Kommunikation

4. Medien

Rgz&pl’um

Die Sus Kké

+ die Darstellung von Gesprachssituationen
in literarischen Texten unter Beachtung
von kommunikationstheoretischen
Aspekten analysieren.

+ den Verlauf fachbezogener
Gesnrachsformen konzentriert verfolaoen.

+ die mediale Vermittlungsweise von Texten
audiovisuelle Medien und interaktive
Medien als konstitutiv fir Gestaltung,
Aussage und Wirkung eines Textes
herausarbeiten.

Produktion
: Ké

* sich in eigenen Gesprachsbeitragen
explizit auf andere beziehen.

» Mimik, Gestik, Betonung und Artikulation in
eigenen komplexen Redebeitrégen
funktional einsetzen

Produktion
: Ké

» mediale Gestaltungen zu literarischen
Texten entwickeln.
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GEGENSTANDE (Literatur, Materialien, Medien)

Orientierung an VORGABEN DES
ZENTRALABITURS

» Modernes Drama, z.B. Brecht, Dirrenmatt
« Sachtexte zur Theatertheorie
» Theaterauffuhrungen, Verfilmungen etc.

entfallt, ggof. ZP 10

LEISTUNGSBEWERTUNG

Klausur / Aufgabenart Sonstige Uberprifungsformate

A Fokus: Produktionsorientiertes Schreiben
Analyse eines lit. Textes und der medialen
Gestaltung
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THEMA Umfang / Zeitplanung | Jahrgangsstufe
Ich und die Anderen - (Inter)Subjektivitat |ca. 25 Stunden EF 2.1
in lyrischen Texten unterschiedlicher uv 3
Epochen

Entscheidungen zum langerfristigen LERNPROZESS

Bezug des geplanten UV zu Ubergeordneten
KOMPETENZERWARTUNGEN (vgl. KLP, S. 18f.)

VERNETZUNG

RgzeplLQn

Die Sus kénnen...

« fachlich angemessene analytische Zugange zu
Sprache, Texten, Kommunikation und Medien
entwickeln.

* sprachliche Gestaltungsmittel, Texte,
kommunikatives Handeln und mediale
Gestaltung in Abhangigkeit von ihrem jeweiligen
Kontext beurteilen.

» Verfahren der Textuntersuchung unterscheiden,
diese angemessen einsetzen und die
Ergebnisse zu einer Textdeutung

Bezuge zu vergangenem und
folgendem Unterricht / Methoden
fachlichen Lernens

* AnknUpfung an analytische
Kompetenzen lyrischer Texte der
Mittelstufe.

» Grundlegende Verfahren der Analyse
eines lyrischen Textes, vor allem
hinsichtlich der Funktion sprachlicher
Mittel.

zusammenfuhren.
Produktion Absprachen der Fachkonferenz:
Die Sus kdnnen... » Die Schilerinnen und Schuler werden

» Schreibprozesse aufgaben- und anlassbezogen

planen, gestalten und das Produkt Uberarbeiten.

+ formal sicher und stilistisch angemessen
eigenen und mundliche Texte dem
kommunikativen Ziel entsprechend formulieren.

» Rickmeldungen kriterienorientiert und
konstruktiv formulieren.

mit den Ubergeordneten Operatoren
(,analysieren“ und ,erdrtern®) vertraut
gemacht.

« Einsatz binnendifferenzierter
Materialien

INHALTSFELDER und INHALTLICHE SCHWERPUNKTE

1. Sprache 2. Texte

Funktionen und Strukturmerkmale der lyrische Texte in einem thematischen
Sprache, Aspekte der Sprachentwicklung |Zusammenhang

3. Kommunikation 4. Medien

rhetorisch ausgestaltete Kommunikation

Informationsdarbietung in verschiedenen
Medien
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KOMPETENZERWERB
1. Sprache 2. Texte
Rezeption Rezeption
e Sus Ko Die Sus k&

+ verschiedene Ebenen von Sprache
(phonologische, morphematische,
syntaktische, semantische und
pragmatische Aspekte) unterscheiden.

« sprachliche Gestaltungsmittel in
schriftlichen und mundlichen Texten
identifizieren, deren Bedeutung fur die
Textaussage erlautern und ihre Wirkung
kriterienorientiert beurteilen.

» komplexe kontinuierliche und
diskontinuierliche Sachtexte mithilfe
textimmanenter Aspekte und
textibergreifender Informationen
analysieren.

» Zusammenhang von Teilaspekten und
dem Textganzen zur Sicherung des
inhaltlichen Zusammenhangs
herausarbeiten (lokale und globale
Kohérenz).

« die Bedeutung historisch-gesellschaftlicher
Bezlige eines literarischen Werkes an
Beispielen aufzeigen.

Produktion
e SUS K&

» sprechgestaltende Mittel funktional in
mindlichen Texten (referierend,

argumentierend oder persuasiv) einsetzen.

» weitgehend selbststéndig die sprachliche
Darstellung in Texten mithilfe von Kriterien
(u.a. stilistische Angemessenheit,
Verstandlichkeit) beurteilen und
Uberarbeiten.

Produktion

« in ihren Analysetexten zwischen
Ergebnissen textimmanenter
Untersuchungsverfahren und dem
Einbezug textlbergreifender Informationen
unterscheiden.

» Analyseergebnisse durch angemessene
und formal korrekte Textbelege (Zitate,
Verweise, Textparaphrasen) absichern.

« literarische Texte u. Sachtexte mithilfe
textgestaltender Schreibverfahren (u.a.
Erganzung, Weiterfiihrung, Verfremd.)
analysieren.

* literarische Texte durch einen
gestaltenden Vortrag interpretieren.

» zielgerichtet verschiedene Textmuster bei
der Erstellung von analysierenden,
informierenden, argumentierenden Texten
und beim produktionsorientierten
Schreiben einsetzen.

3. Kommunikation

4. Medien
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Rezeption
e SUS K&

+ verschiedene Strategien der Leser- bzw.
Horerbeeinflussung in rhetorisch
ausgestalteter Kommunikation
identifizieren.

Rezeption
e SUS K&

+ die mediale Vermittlungsweise von Texten
audiovisuelle Medien und interaktive
Medien als konstitutiv fir Gestaltung,
Aussage und Wirkung eines Textes
herausarbeiten.

Produktion

« sich in eigenen Gesprachsbeitragen explizit
auf andere beziehen.

» Mimik, Gestik, Betonung und Artikulation in
eigenen komplexen Redebeitrégen
funktional einsetzen.

Produktion
: K6

» mediale Gestaltungen zu literarischen
Texten entwickeln.

GEGENSTANDE (Literatur, Materialien,
Medien)

Orientierung an VORGABEN DES
ZENTRALABITURS

entfallt, ggf. ZP 10

LEISTUNGSBEWERTUNG

Klausur / Aufgabenart

Sonstige Uberprifungsformate

IA/IB

Fokus: Produktionsorientiertes Schreiben,
Gestaltung, Gestaltender Vortrag
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THEMA Umfang / Zeitplanung | Jahrgangsstufe
Zwischen Information und Manipulation — | ca. 25 Stunden EF 2.2
Texte, Formate und Wirkungsweise uv 4
unterschiedlicher Medien kritisch prifen

Entscheidungen zum langerfristigen LERNPROZESS

Bezug des geplanten UV zu Ubergeordneten VERNETZUNG
KOMPETENZERWARTUNGEN (vgl. KLP, S. 18f.)

Rezeption Bezlige zu vergangenem und
Die Sus kénnen... folgendem Unterricht / Methoden

« fachlich angemessene analytische Zugange zu |fachlichen Lernens
Sprache, Texten, Kommunikation und Medien » Zeitung lesen und verstehen aus Kl. 8
entwickeln. + Satire aus KI.9

« sprachliche Gestaltungsmittel, Texte,
kommunikatives Handeln und mediale
Gestaltung in Abhangigkeit von ihrem jeweiligen
Kontext beurteilen.

» Verfahren der Textuntersuchung unterscheiden,
diese angemessen einsetzen und die
Ergebnisse zu einer Textdeutung
zusammenfihren.

Produktion Absprachen der Fachkonferenz:

» Schreibprozesse aufgaben- und anlassbezogen
planen, gestalten und das Produkt Uberarbeiten.

« formal sicher und stilistisch angemessen
eigenen und mundliche Texte dem
kommunikativen Ziel entsprechend formulieren.

» Rickmeldungen kriterienorientiert und
konstruktiv formulieren.

INHALTSFELDER und INHALTLICHE SCHWERPUNKTE

1. Sprache 2. Texte
Sprachvarietaten am Beispiel von Sachtexte
Fachsprache, Aspekte der
Sprachentwicklung
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INHALTSFELDER und INHALTLICHE SCHWERPUNKTE

3. Kommunikation
rhetorisch ausgestaltete Kommunikation

4. Medien

digitale Medien und ihr Einfluss auf
Kommunikation, Sendeformate in
audiovisuellen Medien
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KOMPETENZERWERB
1. Sprache 2. Texte
. .
Rezeption K6 Rezeption K6

» kdnnen Sprachvarietaten erlautern und
deren Funktion an Beispielen der
Fachsprache beschreiben.

« aktuelle Entwicklungen in der deutschen
Sprache und ihre soziokulturelle
Bedingtheit erklaren.

» kénnen grammatische Formen
identifizieren und klassifizieren und deren
funktionsgerechte Verwendung prifen.

« Sachtexte in ihrer Abhangigkeit von
Situation, Adressat und Textfunktion
unterscheiden.

» kdnnen Texte im Hinblick auf das
Verhaltnis von Inhalt, Ausgestaltung und
Wirkung beurteilen.

Produktion
: Ké

« die normgerechte Verwendung der
Sprache (Rechtschreibung, Grammatik,
Zeichensetzung) in Texten prifen und
diese Uberarbeiten.

Produktion

» kénnen Gesprachsverlaufe und
Arbeitsergebnisse sachgerecht
protokollieren.

« ihre Arbeitsschritte bei der Bewaltigung
eines Schreibauftrages beschreiben und
die besonderen Herausforderungen
identifizieren.

« fir die zielgerichtete Uberarbeitung von
Texten die Qualitat von Texten und
Textentwirfen kriterienorientiert beurteilen.

3. Kommunikation

4. Medien

Rezeption

* kriteriengeleitet eigene und fremde
Unterrichtsbeitrage in unterschiedlichen
kommunikativen Kontexten (z.B. Gesprach,
Diskussionen, Feedback zu
Prasentationen) beurteilen.

« verschiedene Strategien der Leser- bzw.
Hdorerbeeinflussung in rhetorisch
ausgestalteter Kommunikation
identifizieren.

Rezeption

» Besonderheiten von digitaler
Kommunikation (u.a. Internet
Communities) als potenziell 6ffentlicher
Kommunikation (u.a. Verfligbarkeit,
Aufhebung von Privatheit, Langfristigkeit,
etwaige Konsequenzen fir
Bewerbungssituationen) erlautern und
beurteilen.

+ Die Schiler/innen kénnen ein typisches
Sendeformat (z.B. Serie, Show,
Nachrichtensendung) in audiovisuellen
Medien in Bezug auf Struktur, Inhalt u.
handelnde Personen analysieren und
Beeinflussungspotenziale in Bezug auf
Nutzerinnen und Nutzer kriterienorientiert
beurteilen.

+ Die Schiler/innen kénnen sachgerecht und
kritisch zwischen Methoden der
Informationsbeschaffung unterscheiden, fir
fachbezogene Aufgabenstellungen in
Bibliotheken und im Internet recherchieren.
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Produktion

» sach- und adressatengerecht — unter
Bericksichtigung der Zuhdrermotivation —
komplexe Beitrage (u.a. Referat,
Arbeitsergebnisse) prasentieren.

Produktion

« selbststandig Prasentationen unter
funktionaler Nutzung neuer Medien
(Préasentationssoftware) erstellen.

« selbststandig und sachgerecht
Arbeitsergebnisse in Form von
kontinuierlichen und diskontinuierlichen
Texten mithilfe von
Textverarbeitungssoftware darstellen.

» kdénnen die funktionale Verwendung von
Medien flr die Aufbereitung von
Arbeitsergebnissen in einem konstruktiven,
kriterienorientierten Feedback beurteilen.

GEGENSTANDE (Literatur, Materialien,
Medien)

Orientierung an VORGABEN DES
ZENTRALABITURS

entfallt, ggf. ZP 10

LEISTUNGSBEWERTUNG

Klausur / Aufgabenart

Sonstige Uberprifungsformate

Il A oder lll B

Fokus: Prasentationen
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Qualifikationsphase 1

THEMA Umfang / Zeitplanung Jahrgangsstufe
»Das Streben nach Menschlichkeit im | Ca. 30 Stunden Q1.1
Spiegel des Theaters I UV 1in GK/LK

Entscheidungen zum langerfristigen LERNPROZESS

Bezug des geplanten UV zu Gbergeordneten VERNETZUNG
KOMPETENZERWARTUNGEN (vgl. KLP, S. 30ff.)
Rezeption S Ké W I | ;
» selbststandig Texte mithilfe von fachlichen L ernens

textimmanenten und textibergreifenden
Verfahren analysieren, die Analyseergebnisse
Uberprifen und in einer schlissigen Deutung
zusammenfuhren.

* sprachliche Gestaltungsmittel, Texte,
kommunikatives Handeln und mediale
Gestaltung in historisch-gesellschaftliche
Entwicklungslinien einordnen.

Produktion

* komplexe Schreibprozesse aufgaben- und
anlassbezogen planen, gestalten, reflektieren
und das Produkt Uberarbeiten.

» formal sicher, sprachlich differenziert und
stilistisch angemessen eigene schriftliche und
mundliche Texte dem kommunikativen Ziel
entsprechend formulieren.

* Anknipfung an dramenanalytische
Kompetenzen der Mittelstufe sowie EF

Absprachen der Fachkonferenz

« die Schilerinnen und Schiler werden
vertiefend auf die Ubergeordneten
Operatoren ,analysieren” und ,erértern®
verwiesen

« Einsatz binnendifferenzierter Materialien

INHALTSFELDER und INHALTLICHE SCHWERPUNKTE

1. Sprache 2. Texte

Sprachvarietaten und ihre

strukturell unterschiedliche Dramen aus

gesellschaftliche Bedeutung

unterschiedlichen historischen Kontexten:
Drama/Ganzschrift: G. E. Lessing: ,Nathan der
Weise"“, Sachtexte u.a. poetologische Konzepte

3. Kommunikation
sprachliches Handeln im
kommunikativen Kontext

4. Medien
Bihneninszenierung eines dramatischen Textes
(ggdf. filmische Umsetzung einer Textvorlage)

KOMPETENZERWERB
(konkretisierte Kompetenzen, Schwerpunkte fett markiert)
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1. Sprache

2. Texte

Rezeption

+ sprachlich-stilistische Mittel in schriftlichen und
mundlichen Texten im Hinblick auf deren
Bedeutung fir die Textaussage und Wirkung
erlautern und diese kriterienorientiert
beurteilen.

Produktion

e unter Beriicksichtigung der eigenen Ziele
und des Adressaten Sachverhalte
sprachlich differenziert darstellen.

« die normgerechte Verwendung der Sprache
(Rechtschreibung, Grammatik,
Zeichensetzung) in Texten prifen und diese
Uberarbeiten.

Rezeption

 aus anspruchsvollen Aufgabenstellungen
angemessene Leseziele ableiten und
diese flr die Textrezeption nutzen.

e literarische Texte in grundlegende
literarhistorische und historisch-
gesellschaftliche Entwicklungen
einordnen.

+ die Problematik
literaturwissenschatftlicher
Kategorisierung (Epochen, Gattungen) an
ausgewahlten Beispielen die Rezeption
von Texten (literarischer Text,
Buhneninszenierung, Film) vergleichen
und die Zeitbedingtheit von
Interpretationen reflektieren.

Produktion

* in Analysetexten Ergebnisse
textimmanenter und
textlibergreifender
Untersuchungsverfahren darstellen
und in einer eigenstandigen Deutung
zusammenfihren.

* die Textdeutung durch Formen
produktionsorientierten Schreibens
darstellen.

» komplexe literarische Texte im Vortrag
durch eine (asthetische) Gestaltung
deuten.

3. Kommunikation

4. Medien

Rezeption

 sprachliches Handeln (in seiner Darstellung in
literarischen Texten) unter besonderer
Beriicksichtigung des kommunikativen
Kontextes — unter Einbezug von
kommunikationstheoretischen Aspekten —
analysieren.

Produktion

* sich in eignen Gespréachsbeitragen explizit und
zielfuhrend auf andere beziehen.

« verschiedene verbale, paraverbale und non-
verbale Kommunikationsstrategien
identifizieren und zielorientiert einsetzen.

Rezeption

+ die BUhneninszenierung eines
dramatischen Textes in ihrer &sthetischen
Gestaltung analysieren und im Hinblick
auf das Verhaltnis von Inhalt,
Ausgestaltung und Wirkung auf den
Zuschauer beurteilen.

* (einen Film in seiner narrativen Struktur
und asthetischen Gestaltung analysieren
und im Hinblick auf das Verhéltnis von
Inhalt, Ausgestaltung und Wirkung auf
den Zuschauer beurteilen).

Produktion

» mithilfe geeigneter Medien selbststandig
fachlich komplexe Zusammenhange
prasentieren.
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GEGENSTANDE (Literatur, Materialien, Medien) Orientierung an VORGABEN DES
ZENTRALABITURS

» Ganzschrift Drama / G. E. Lessing: ,Nathan der |« strukturell unterschiedliche Dramen aus
Weise®, Sachtexte, (aktuelle) unterschiedlichen historischen
Buhneninszenierung/Verfilmung Kontexten

 poetologische Konzepte

LEISTUNGSBEWERTUNG
Aufgabentyp / Uberprifungsformen

Klausur / Aufgabenart: Sonstige Uberpriifungsformate:
IA _ _ * Analyse eines literarischen Textes (ggf. mit
(GK: 90 Min., LK: 135 Min.) weiterfliihrendem Schreibauftrag)

* gestaltender Vortrag

* Produkte produktionsorientierter Verfahren

* Reflexion der Arbeitsprozesse und methodischen
Vorgehensweisen

* Darstellung von Wissensbestanden, Arbeitsergebnissen und
Sachzusammenhéangen

» Analyse einer medialen Gestaltung
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THEMA Umfang / Zeitplanung Jahrgangsstufe
,Das Streben nach Menschlichkeit im | Ca. 25 Stunden Ql.1
Spiegel des Theaters II* UV 2 in GK/LK

Entscheidungen zum langerfristigen LERNPROZESS

Bezug des geplanten UV zu lbergeordneten VERNETZUNG
KOMPETENZERWARTUNGEN (vgl. KLP, S. 30ff.)
Rﬁlemm[.s K6 Wﬂ[l | : ioht / Method
« Strategien und Techniken des Textverstehens |fachlichen Lernens

unter Nutzung von Fachwissen in Bezug auf
mindliche und schriftliche Texte in
verschiedenen medialen Erscheinungsformen
selbststandig anwenden.

» Selbststandig Texte mithilfe von
textimmanenten und textiibergreifenden
Verfahren analysieren, die Analyseergebnisse
Uberprifen und in einer schlissigen Deutung
zusammenfihren.

» sprachliche Gestaltungsmittel, Texte,
kommunikatives Handeln und mediale
Gestaltung in historisch-gesellschaftliche
Entwicklungslinien einordnen.

« die Bedingtheit des Verstehensprozesses
erkennen.

Produktion

» komplexe Schreibprozesse aufgaben- und
anlassbezogen planen, gestalten, reflektieren
und das Produkt tGberarbeiten.

e formal sicher, sprachlich differenziert und
stilistisch angemessen eigene schriftliche
und mundliche Texte dem kommunikativen
Ziel entsprechend formulieren.

» Formen des Sprechens in verschiedenen
Kommunikationssituationen unterscheiden und
adressatenbezogen und zielgerichtet gestalten.

» Anknipfung an dramenanalytische
Kompetenzen sowie
dramentheoretische und ideen- und
literaturgeschichtliche Grundlagen der
EF und Q1.1

Absprachen der Fachkonferenz

» Einsatz binnendifferenzierter
Materialien

INHALTSFELDER und INHALTLICHE SCHWERPUNKTE

1. Sprache

2. Texte

Sprachvarietaten und ihre
gesellschaftliche Bedeutung

strukturell unterschiedliche Dramen aus
unterschiedlichen historischen Kontexten
Drama/Ganzschrift (freie Wahl), komplexe,
auch langere Sachtexte,

poetologische Konzepte
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3. Kommunikation 4. Medien
sprachliches Handeln im kommunikativen | Bihneninszenierung eines dramatischen
Kontext Textes

KOMPETENZERWERB

(konkretisierte Kompetenzen, Schwerpunkte fett markiert)

1. Sprache

2. Texte

Rezeption

* sprachlich-stilistische Mittel in schriftlichen
und miundlichen Texten im Hinblick auf deren
Bedeutung flr die Textaussage und Wirkung
erlautern und diese kriterienorientiert
beurteilen.

» Sprachvarietaten in verschiedenen
Erscheinungsformen (Soziolekt, Dialekt)
beschreiben und deren gesellschaftliche
Bedeutsamkeit beurteilen.

Produktion

* unter Beriicksichtigung der eigenen Ziele und
des Adressaten Sachverhalte sprachlich
differenziert darstellen.

* Beitrage unter der Verwendung einer
angemessenen Fachterminologie formulieren.

« selbststandig die sprachliche Darstellung in
Texten mithilfe von Kriterien (u.a. stilistische
Angemessenheit, Verstandlichkeit, syntaktische
und semantische Variationsbreite) beurteilen und
Uberarbeiten.

Rezeption

» aus anspruchsvollen
Aufgabenstellungen angemessene
Leseziele ableiten und diese fir die
Textrezeption nutzen.

* literarische Texte in grundlegende
literarhistorische und historisch-
gesellschaftliche Entwicklungen
einordnen und die Mdglichkeiten und
Grenzen der Zuordnung literarischer
Werke zu Epochen aufzeigen.

e strukturell unterschiedliche
dramatische Texte unter besonderer
Berucksichtigung der Entwicklung
der gattungstypischen
Gestaltungsformen und
poetologischen Konzepte
analysieren.

Produktion

* in Analysetexten Ergebnisse
textimmanenter und texttibergreifender
Untersuchungsverfahren darstellen und
in einer eigenstandigen Deutung
zusammenfihren.

+ das Textverstandnis durch
produktionsorientiertes Schreiben
darstellen.

» komplexe literarische Texte durch einen
gestaltenden Vortrag interpretieren.

3. Kommunikation

4. Medien
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Rezeption Rezeption

» sprachliches Handeln (in seiner Darstellung + die Buhneninszenierung eines
in literarischen Texten) unter besonderer dramatischen Textes in ihrer
Berlicksichtigung des kommunikativen asthetischen Gestaltung analysieren und
Kontextes — unter Einbezug von im Hinblick auf das Verhaltnis von Inhalt,
kommunikationstheoretischen Aspekten — Ausgestaltung und Wirkung auf den
analysieren. Zuschauer beurteilen.

* kriteriengeleitet eigene und fremde Produktion
Unterrichtsbeitrage in unterschiedlichen Die Sus konnen...
kommunikativen Kontexten (Fachgesprache, » mithilfe geeigneter Medien selbststandig
Diskussionen, Feedback zu Prasentationen) fachlich komplexe Zusammenhéange
beurteilen. prasentieren.

Produktion

* sich in eignen Gespréachsbeitragen explizit und
differenziert auf andere beziehen.

» verschiedene verbale, paraverbale und non-
verbale Kommunikationsstrategien
identifizieren und zielorientiert einsetzen.

GEGENSTANDE (Literatur, Materialien, Medien) Orientierung an VORGABEN DES
ZENTRALABITURS

Ganzschrift Drama strukturell unterschiedliche Dramen aus
unterschiedlichen historischen Kontexten

LEISTUNGSBEWERTUNG
Aufgabentyp / Uberprifungsformen

Klausur / Aufgabenart: Sonstige Uberprifungsformate:

| A oder Il A * Analyse eines literarischen Textes (ggf. mit
(GK: 90 Min., LK: 135 weiterfihrendem Schreibauftrag)

Min.) * gestaltender Vortrag

* Produkte produktionsorientierter Verfahren

» Reflexion der Arbeitsprozesse und methodischen
Vorgehensweisen

« Darstellung von Wissensbesténden, Arbeitsergebnissen und
Sachzusammenhéngen

» Analyse einer medialen Gestaltung
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e sprachliche Gestaltungsmittel, Texte,
kommunikatives Handeln und mediale
Gestaltung in historischgesellschaftliche
Entwicklungslinien einordnen.

+ selbststandig eigene und fremde Beitrage
und Standpunkte fachlich kompetent
Uberprifen und kriteriengeleitet beurteilen.

Produktion

» Schreibprozesse aufgaben- und
anlassbezogen planen, gestalten,
reflektieren und das Produkt Giberarbeiten

* eigene Positionen zu fachspezifischen
Sachverhalten vor dem Hintergrund ihres
Fachwissens formulieren und
argumentativ vertreten

+ verschiedene Prasentationstechniken
funktional anwenden

+ selbststandig Rickmeldungen konstruktiv
und differenziert (LK) formulieren.

THEMA Umfang / Zeitplanung Jahrgangsstufe
Reflexion Uber Sprache I: Ca. 35 Stunden Q1.2
Spracherwerbsmodelle und -theorien UV 3in GK/LK
(LK), Sprachvarietaten, Verhaltnis von
Sprache, Denken und Wirklichkeit:
Schwerpunkt: Aktualitat der Sapir-
Whorf-Hypothese

Entscheidungen zum langerfristigen LERNPROZESS

Bezug des geplanten UV zu VERNETZUNG
Ubergeordneten KOMPETENZERWARTUNGEN
(vgl. KLP, S. 23ff.)
Rezeption K6 Bﬁﬂ@iﬂ%ﬂgﬁﬂgﬂwl hoden fachlicl

» Anknipfung an analytische Kompetenzen im
Bereich Sachtexte der EF

* Verwirklichung von Ansatzen forschenden
Lernens

INHALTSFELDER und INHALTLICHE SCHWERPUNKTE

1. Sprache

Spracherwerbsmodelle -und theorien
(LK), Sprachvarietaten, Verhaltnis von
Sprache, Denken und Wirklichkeit (LK)

2. Texte
komplexe Sachtexte

3. Kommunikation
sprachliches Handeln im kommunikativen
Kontext

4. Medien
Information und Informationsdarbietung in
verschiedenen Medien
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KOMPETENZERWERB
(konkretisierte Kompetenzen, Schwerpunkte fett markiert)

1. Sprache

2. Texte

Rezeption

* Funktionen der Sprache fir den
Menschen benennen.

» das Verhaltnis von Sprache, Denken und
Wirklichkeit (LK) erdrtern.

e grundlegende Modelle zum
ontogenetischen Spracherwerb
vergleichend erlautern.

e die Grundannahmen von
unterschiedlichen wissenschaftlichen
Ansétzen der Spracherwerbstheorie
vergleichen (LK).

* Veranderungstendenzen der
Gegenwartssprache (Migration und
Sprachgebrauch, Mehrsprachigkeit,
konzeptionelle Mindlichkeit beim
Schreiben, Medieneinflisse) erklaren.

* kdnnen Sprachvarietaten erlautern und
deren Funktion an Beispielen der
Fachsprache beschreiben.

» aktuelle Entwicklungen in der deutschen
Sprache und ihre soziokulturelle
Bedingtheit erklaren.

Produktion

« unter Berilicksichtigung der eigenen Ziele
und des Adressaten Sachverhalte sprachlich
differenziert darstellen.

e Beitrdge unter der Verwendung einer
angemessenen / differenzierten
Fachterminologie formulieren.

« selbststandig die sprachliche Darstellung in
Texten mithilfe von Kriterien (u.a. stilistische
Angemessenheit, Verstandlichkeit,
syntaktische und semantische
Variationsbreite) beurteilen und
Uberarbeiten.

Rezeption

 aus anspruchsvollen Aufgabenstellungen
angemessene Leseziele ableiten und diese
fur die Textrezeption nutzen.

* literarische Texte in grundlegende
literarhistorische und historisch-
gesellschaftliche Entwicklungen einordnen.

» komplexe Sachtexte unter besonderer
Berticksichtigung der unterschiedlichen Modi
(argumentativ, deskriptiv, narrativ) und vor
dem Hintergrund ihres jeweiligen
gesellschatftlich-historischen Kontextes
analysieren.

Produktion

» komplexe Sachverhalte in mindlichen
Texten (Referat, umfangreicher
Gesprachsbeitrag) auch unter Nutzung von
Visualisierungen darstellen.

3. Kommunikation

4. Medien
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Rezeption

 den Verlauf fachlich anspruchsvoller
Gesprachsformen konzentriert verfolgen.

« kriteriengeleitet eigene und fremde
Unterrichtsbeitrage in unterschiedlichen
kommunikativen Kontexten (Fachgesprache,
Diskussionen, Feedback zu Prasentationen)
beurteilen.

« sprachliches Handeln (in seiner Darstellung
in literarischen Texten) unter besonderer
Bertlicksichtigung des kommunikativen
Kontextes — unter Einbezug von
kommunikationstheoretischen Aspekten —
analysieren.

Produktion

« sich in eigenen Gesprachsbeitragen explizit
und zielfihrend / differenziert auf andere
beziehen.

 verbale, paraverbale und non-verbale
Kommunikationsstrategien identifizieren
und zielorientiert einsetzen.

* Beitrage in Diskussionen,
Fachgesprédchen und anderen
Kommunikationssituationen differenziert,
sachbezogen und adressatengerecht in
verschiedenen Rollen gestalten.

Rezeption

» durch Anwendung differenzierter
Suchstrategien in verschiedenen Medien
Informationen zu fachbezogenen
Aufgabenstellungen ermitteln.

Produktion

* mithilfe geeigneter Medien selbststéndig
fachlich komplexe Zusammenhange
prasentieren.

GEGENSTANDE (Literatur, Materialien,

Medien)

» Sachtexte zum Sprachgeschichtlichen
Wandel, zur Mehrsprachigkeit und zu
Spracherwerbsmodellen und -theorien (LK)

Orientierung an VORGABEN DES

ZENTRALABITURS

» Spracherwerbsmodelle und -theorien (LK)

» Sprachgeschichtlicher Wandel:
Mehrsprachigkeit

» Komplexe, auch langere Sachtexte

L EISTUNGSBEWERTUNG
Aufgabentyp / Uberpriifungsformen

Klausur / Aufgabenart:
v
(GK: 135 Min., LK: 155 Min.)

Sonstige Uberpriifungsformate:

» Erdrterung von Sachtexten

* Reflexion der Arbeitsprozesse und
methodischen Vorgehensweise

+ Darstellung von Wissensbestanden,
Sachzusammenhéangen

* Prasentationen
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und textubergreifenden Verfahren analysieren,
die Analyseergebnisse Uberpriifen und in einer
schliissigen Deutung zusammenfihren.

» Sprache, Texte, kommunikatives Handeln und
mediale Gestaltung in Abh&ngigkeit von ihrem
jeweiligen gesellschaftlichen und historischen
Kontext beurteilen.

* unterschiedliche Texte und Gestaltungsmittel in
ihrem jeweiligen Kontext und ihrer Wirkung
vergleichen.

Produktion

* Schreibprozesse aufgaben- und
anlassbezogen planen, gestalten, reflektieren
und das Produkt Uberarbeiten.

« formal sicher, sprachlich differenziert und
stilistisch angemessen eigene schriftliche und
mundliche Texte dem kommunikativen Ziel
entsprechend formulieren.

THEMA Umfang / Zeitplanung Jahrgangsstufe
Unterwegs sein — Lyrik von der Ca. 25 Stunden Q1.2
Romantik bis zur Gegenwart, Barock uv 4
bis zur Gegenwart (LK)

Entscheidungen zum langerfristigen LERNPROZESS

Bezug des geplanten UV zu Ubergeordneten VERNETZUNG
KOMPETENZERWARTUNGEN (vgl. KLP, S. 25ff.)
Rezeplm_s K6 wﬁnﬂﬂwlr hoden fachlict
» Selbststandig Texte mithilfe von textimmanenten | Lernens

» Anknlpfung an lyrikanalytische
Kompetenzen der Mittelstufe sowie EF

» Schwerpunkt entsprechend Vorgaben
des Zentralabiturs
» Epocheniiberblick

INHALTSFELDER und INHALTLICHE SCHWERPUNKTE

1. Sprache
sprachgeschichtlicher Wandel

2. Texte

lyrische Texte zu einem Themenbereich
aus unterschiedlichen historischen
Kontexten

3. Kommunikation
sprachliches Handeln im kommunikativen Kontext

4. Medien

KOMPETENZERWERB
(konkretisierte Kompetenzen, Schwerpunkte fett markiert)

1. Snrache

2. Texte
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Rezeption

» grammatische Formen identifizieren und
klassifizieren sowie deren funktionsgerechte
Verwendung prifen.

+ sprachlich-stilistische Mittel in schriftlichen und
mindlichen Texten im Hinblick auf deren
Bedeutung fur die Textaussage und Wirkung
erlautern und diese kriterienorientiert beurteilen.
Produktion

* Beitrage unter Verwendung einer
angemessenen Fachterminologie
formulieren.

+ selbststandig die sprachliche Darstellung in
Texten mithilfe von Kriterien (u.a. stilistische
Angemessenheit, Verstandlichkeit) beurteilen
und Uberarbeiten.

Rezeption

* lyrische Texte aus mindestens zwei
unterschiedlichen Epochen unter
besonderer Berucksichtigung der
Formen des lyrischen Sprechens
analysieren.

e literarische Texte in grundlegende
literarhistorische und historisch-
gesellschaftliche Entwicklungen
einordnen und die Mdglichkeiten und
Grenzen der Zuordnung literarischer
Werke zu Epochen aufzeigen.

» Texte unter spezifischen Fragestellungen
zu Inhalt, Gestaltungsweise und Wirkung
kriteriengeleitet beurteilen.

Produktion

* in Analysetexten Ergebnisse
textimmanenter und textibergreifender
Untersuchungsverfahren darstellen und
in einer eigenstandigen Deutung
zusammenfihren.

* komplexe literarische Texte durch einen
gestaltenden Vortrag interpretieren.

* eigene sowie fremde Texte sachbezogen

3. Kommunikation

4. Medien

Rezeption

» den Verlauf fachlich anspruchsvoller
Gesprachsformen konzentriert verfolgen.

Produktion

* sich in eignen Gespréachsbeitragen explizit und
zielfihrend auf andere beziehen.

» Gesprachsbeitrdge und Gesprachsverhalten
kriterienorientiert analysieren und ein
konstruktives und wertschatzendes Feedback

Rezeption

» durch Anwendung differenzierter
Suchstrategien in verschiedenen Medien
Informationen zu fachbezogenen
Aufgabenstellungen ermitteln.

Produktion

» mithilfe geeigneter Medien selbststandig
fachlich komplexe Zusammenhénge
prasentieren.

GEGENSTANDE (Literatur, Materialien, Medien)

Orientierung an VORGABEN DES
ZENTRALABITURS

» Gedichte
» Sachtexte

Unterwegs sein — Lyrik von der
Romantik bis zur Gegenwart, Barock bis
zur Gegenwart (LK)

LEISTUNGSBEWERTUNG
Aufgabentyp / Uberpriifungsformen
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Klausur / Aufgabenart:
IB
(GK: 135 Min., LK: 155 Min.)

Sonstige Uberprufungsformate:

Qualifikationsphase 2

THEMA Umfang / Zeitplanung | Jahrgangsstufe
Seethaler: Der Trafikant Ca. 30 Stunden Q21
Geiger: Unter der Drachenwand UV 1in GK/LK

Entscheidungen zum langerfristigen LERNPROZESS

Bezug des geplanten UV zu
Ubergeordneten KOMPETENZERWARTUNGEN
(vgl. KLP, S. 23ff.)

VERNETZUNG
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Rezeption

* Strategien und Techniken des
Textverstehens unter Nutzung von
Fachwissen in Bezug auf mindliche und
schriftliche Texte in verschiedenen medialen
Erscheinungsformen selbststandig
anwenden.

* Selbststandig Texte mithilfe von
textimmanenten und textibergreifenden
Verfahren analysieren, die
Analyseergebnisse Uberprifen und in
einer schliissigen Deutung
zusammenfuhren.

» Unterschiedliche Texte und
Gestaltungsmittel in inrem jeweiligen Kontext
und ihrer Wirkung beurteilen.

Produktion

» Schreibprozesse aufgaben- und
anlassbezogen planen, gestalten,
reflektieren und das Produkt Giberarbeiten.

« formal sicher, sprachlich differenziert und
stilistisch angemessen eigene schriftliche
und mindliche Texte dem kommunikativen
Ziel entsprechend formulieren.

* Formen des Sprechens in verschiedenen
Kommunikationssituationen unterscheiden
und adressatenbezogen und zielgerichtet
gestalten.

N

MMLQW I hoden fachlicl

» Anknipfung an textstrukturelles Wissen im
Bereich Roman aus der Sek. |

- Ankniupfung an analytische Kompetenzen im
Bereich epischer Texte sowie ideen- und
literaturgeschichtliche Grundlagen der EF
und Q1.1

* Einsatz binnendifferenzierter Materialien

» Forderung der Lesekompetenz durch
unterschiedliche Verfahren der
TexterschlielRung (z.B. reziprokes Lesen zur
Férderung von Lesestrategien)

INHALTSFELDER und INHALTLICHE SCHWERPUNKTE

1. Sprache
Sprachvarietaten und ihre gesellschaftliche
Bedeutung

2. Texte

strukturell unterschiedliche Erzahltexte aus
unterschiedlichen historischen Kontexten,
Seethaler: Der Trafikant/Geiger: Unter der
Drachenwand

komplexe Sachtexte

3. Kommunikation
sprachliches Handeln im kommunikativen
Kontext

4. Medien
filmische Umsetzung einer Textvorlage

KOMPETENZERWERB
(konkretisierte Kompetenzen, Schwerpunkte fett markiert)

1. Sprache

2. Texte
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Rezeption

* Funktionen der Sprache fiir den Menschen
benennen / Verhaltnis von Sprache, Denken
und Wirklichkeit (LK).

e sprachlich-stilistische Mittel in
schriftlichen und mindlichen Texten im
Hinblick auf deren Bedeutung fir die
Textaussage und Wirkung erlautern und
diese kriterienorientiert beurteilen.

Produktion

* unter Berilicksichtigung der eigenen Ziele
und des Adressaten Sachverhalte sprachlich
differenziert darstellen.

» Beitrage unter der Verwendung einer
angemessenen Fachterminologie
formulieren.

 selbststandig die sprachliche Darstellung
in Texten mithilfe von Kriterien (u.a.
stilistische Angemessenheit,
Verstandlichkeit) beurteilen und
Uberarbeiten.

Rezeption

 aus anspruchsvollen Aufgabenstellungen
angemessene Leseziele ableiten und diese
fur die Textrezeption nutzen.

* literarische Texte in grundlegende
literarhistorische und historisch-
gesellschaftliche Entwicklungen einordnen
und die Méglichkeiten und Grenzen der
Zuordnung literarischer Werke zu Epochen
aufzeigen

* strukturell unterschiedliche erzahlende
Texte unter besonderer Berlicksichtigung
der Entwicklung gattungstypischer
Gestaltungsform analysieren.

» Texte unter spezifischen Fragestellungen zu
Inhalt, Gestaltungsweise und Wirkung
kriteriengeleitet beurteilen.

Produktion

* in Analysetexten Ergebnisse
textimmanenter und textibergreifender
Untersuchungsverfahren darstellen und
in einer eigenstandigen Deutung
zusammenfuhren.

+ das Textverstandnis durch
produktionsorientiertes Schreiben darstellen.

» an ausgewahlten Beispielen die
Mehrdeutigkeit von Texten sowie die
Zeitbedingtheit von Rezeption und
Interpretation reflektieren-

3. Kommunikation

4. Medien
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Rezeption

« sprachliches Handeln (in seiner Darstellung
in literarischen Texten) unter besonderer
Berlicksichtigung des kommunikativen
Kontextes — unter Einbezug von
kommunikationstheoretischen Aspekten —
analysieren.

+ den Hintergrund von
Kommunikationsstérungen bzw. die
Voraussetzungen fir gelingende
Kommunikation auf einer
metakommunikativen Ebene analysieren und
mithilfe dieser Erkenntnisse das eigene
Gesprachsverhalten reflektieren.

Produktion

* sich in eigenen Gesprachsbeitragen explizit
und zielfihrend auf andere beziehen.

* verbale, paraverbale und non-verbale
Kommunikationsstrategien identifizieren
und zielorientiert einsetzen.

Rezeption
e SUS K&

+ die mediale Umsetzung eines epischen
Textes in ihrer &sthetischen Gestaltung
analysieren und ihre Wirkung auf den
Zuschauer erlautern.

Produktion
e SUuS K&

» mithilfe geeigneter Medien selbststandig
fachlich komplexe Zusammenhange
prasentieren.

GEGENSTANDE (Literatur, Materialien,
Medien)

» Seethaler: Der Trafikant

* Geiger: Unter der Drachenwand

» komplexe Sachtexte: u.a. zur Theorie des
Romans und zur Epocheneinordnung des
Autors

Orientierung an VORGABEN DES
ZENTRALABITURS

Strukturell unterschiedliche Erzahltexte aus
unterschiedlichen historischen Kontexten

LEISTUNGSBEWERTUNG
Aufgabentyp / Uberprifungsformen

Klausur / Aufgabenart:
| A oderll A
(GK: 155 Min., LK: 225 Min.)

Sonstige Uberprufungsformate:

* Produktionsorientiertes Schreiben in
Anbindung an literarische Vorlagen

* Reflexion der Arbeitsprozesse und
methodischen Vorgehensweise

 Darstellung von Wissensbestanden,
Sachzusammenhangen
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» Strategien und Techniken des
Textverstehens unter Nutzung von
Fachwissen in Bezug auf mindliche und
schriftliche Texte in verschiedenen
medialen Erscheinungsformen
selbststandig anwenden.

* Selbststandig Texte mithilfe von
textimmanenten und textlibergreifenden
Verfahren analysieren, die
Analyseergebnisse Uberprifen und in einer
schlissigen Deutung zusammenflhren.

» Unterschiedliche Texte und
Gestaltungsmittel in inrem jeweiligen Kontext
und ihrer Wirkung vergleichend beurteilen.

Produktion

» komplexe Schreibprozesse aufgaben- und
anlassbezogen planen, gestalten,
reflektieren und das Produkt Uberarbeiten.

» formal sicher, sprachlich differenziert und
stilistisch angemessen eigene schriftliche
und mundliche Texte dem
kommunikativen Ziel entsprechend

THEMA Umfang / Zeitplanung | Jahrgangsstufe
,»Der Trafikant im Kontext®“ — Strukturell Ca. 20 Stunden Q21
unterschiedlicher Erzahltext aus UV 2im GK
unterschiedlichem historischen Kontext

Entscheidungen zum langerfristigen LERNPROZESS
Bezug des geplanten UV zu VERNETZUNG
tibergeordneten KOMPETENZERWARTUNGEN
(vgl. KLP, S. 23 ff.)
Rezaplm_ Ké ww : il hoden f .

* AnknUpfung an textstrukturelles Wissen im
Bereich Roman aus der Sek. | und dem
vorangegangenem UV zur ,Der Trafikant"

» Anknipfung an analytische Kompetenzen im
Bereich epischer Texte sowie ideen- und
literaturgeschichtliche Grundlagen der EF
und Q1.1 sowie dem vorangegangenem UV
zur ,Der Trafikant®

Absprachen der Fachkonferenz

* Einsatz  binnendifferenzierter
(fak.)

* Rezensionen analysieren und verfassen
(argumentative Struktur und Wertung) (fak.)

Materialien

formulieren.
INHALTSFELDER und INHALTLICHE SCHWERPUNKTE
1. Sprache 2. Texte
Sprachvarietaten und ihre gesellschaftliche | strukturell unterschiedliche Erzahltexte aus
Bedeutung unterschiedlichen historischen Kontexten

Ganzschrift: Seethaler: Der Trafikant
komplexe, auch langere Sachtexte
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3. Kommunikation
sprachliches Handeln im kommunikativen
Kontext

4. Medien
Filmische Umsetzung einer Textvorlage
Ausschnitten

in
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KOMPETENZERWERB
(konkretisierte Kompetenzen, Schwerpunkte fett markiert)

 sprachlich-stilistische Mittel in
schriftlichen und miindlichen Texten im
Hinblick auf deren Bedeutung fiir die
Textaussage und Wirkung erlautern und
diese kriterienorientiert beurteilen.

Produktion

* unter Beriicksichtigung der eigenen
Ziele und des Adressaten Sachverhalte
sprachlich differenziert darstellen.

 Beitrage unter der Verwendung einer
angemessenen Fachterminologie
formulieren.

* selbststandig die sprachliche Darstellung
in Texten mithilfe von Kriterien (u.a.
stilistische Angemessenheit,
Verstandlichkeit, syntaktische und
semantische Variationsbreite) beurteilen
und Uberarbeiten.

1. Sprache 2. Texte
Rezeption Rezeption
e SUS K& e SuS Ké

* aus anspruchsvollen Aufgabenstellungen
angemessene Leseziele ableiten und diese flr
die Textrezeption nutzen.

* literarische Texte in grundlegende
literarhistorische und historisch-
gesellschaftliche Entwicklungen einordnen.

« die Problematik literaturwissenschaftlicher
Kategorisierung (Epochen, Gattungen)
erlautern.

* Texte unter spezifischen Fragestellungen zu
Inhalt, Gestaltungsweise und Wirkung
kriteriengeleitet beurteilen, etwa:
Leserlenkung, Erzahlverhalten.

Produktion

* in Analysetexten Ergebnisse
textimmanenter und textiibergreifender
Untersuchungsverfahren darstellen und in
eine eigenstandige Deutung integrieren.

+ die Textdeutung durch Formen
produktionsorientierten Schreibens darstellen.

* Arbeitsschritte bei der Bewaltigung eines
komplexen Schreibauftrags analysieren,
besondere fachliche Herausforderungen
benennen und Lésungswege reflektieren.

3. Kommunikation

4. Medien
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Rezeption

* sprachliches Handeln (in seiner

Darstellung in literarischen Texten)

unter besonderer Beriicksichtigung des

kommunikativen Kontextes — unter

Einbezug von

kommunikationstheoretischen

Aspekten — analysieren.

den Hintergrund von

Kommunikationsstérungen bzw. die

Voraussetzungen fir gelingende

Kommunikation auf einer

metakommunikativen Ebene analysieren,

alternative Handlungsoptionen entwickeln
und mithilfe dieser Erkenntnisse das
eigene Gesprachsverhalten reflektieren.

» den Verlauf fachlich anspruchsvoller
Gesprachsformen konzentriert verfolgen

Produktion

* sich in eignen Gesprachsbeitragen explizit
und zielfihrend auf andere beziehen.

* verschiedene verbale, paraverbale und
non-verbale Kommunikationsstrategien
identifizieren und zielorientiert
einsetzen.

Rezeption

 durch Anwendung differenzierter
Suchstrategien in verschiedenen Medien
Informationen zu fachbezogenen
Aufgabenstellungen ermitteln.

* die Qualitat von Informationen aus
verschiedenartigen Quellen bewerten (Grad
von Fiktionalitat, Seriositat, fachliche
Differenziertheit).

Produktion

» mithilfe geeigneter Medien selbststandig
fachlich komplexe Zusammenhange
prasentieren.

GEGENSTANDE (Literatur, Materialien,
Medien)
Ganzschrift: freie Textauswahl

Orientierung an VORGABEN DES

ZENTRALABITURS

« Strukturell unterschiedliche Erzahltexte aus
unterschiedlichen historischen Kontexten*

LEISTUNGSBEWERTUNG
Aufgabentyp / Uberprifungsformen

Klausur / Aufgabenart:
Il AoderlB
(155 Min.)

Sonstige Uberpriifungsformate:

* vergleichende Analyse literarischer Texte

* Analyse eines Sachtextes mit
weiterfiihrendem Schreibauftrag

* Produkte produktionsorientierter Verfahren

* Reflexion der Arbeitsprozesse und des
methodischen Vorgehens auf einer
Metaebene
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« Strategien und Techniken des
Textverstehens unter Nutzung von
Fachwissen in Bezug auf mindliche und
schriftliche Texte in verschiedenen medialen
Erscheinungsformen selbststandig
anwenden-

* Selbststandig Texte mithilfe von
textimmanenten und textlibergreifenden
Verfahren analysieren, die
Analyseergebnisse Uberprifen und in einer
schlissigen Deutung zusammenfihren.

» Unterschiedliche Texte und
Gestaltungsmittel in inrem jeweiligen Kontext
und ihrer Wirkung beurteilen.

Produktion

» komplexe Schreibprozesse aufgaben- und
anlassbezogen planen, gestalten,
reflektieren und das Produkt Giberarbeiten

+ formal sicher, sprachlich differenziert und
stilistisch angemessen eigene schriftliche
und muandliche Texte dem kommunikativen
Ziel entsprechend formulieren

THEMA Umfang / Zeitplanung | Jahrgangsstufe
,Unter der Drachenwand im Kontext“ — Ca. 40 Stunden Q21
Strukturell unterschiedliche(r) Erzahltext(e) UV 2im LK
aus unterschiedlichen historischen
Kontexten
Entscheidungen zum langerfristigen LERNPROZESS
Bezug des geplanten UV zu VERNETZUNG
libergeordneten KOMPETENZERWARTUNGEN
(vgl. KLP, S. 23 ff.)
Rezaplm_ ké wﬂwl hoden fachlicl

* Anknupfung an textstrukturelles Wissen im
Bereich Roman aus der Sek. | und dem
vorangegangenem UV zur ,Unter der
Drachenwand”

» AnkniUpfung an analytische Kompetenzen im
Bereich epischer Texte sowie ideen- und
literaturgeschichtliche Grundlagen der EF
und Q1.1 sowie dem vorangegangenem UV
zur ,Unter der Drachenwand®

Absprachen der Fachkonferenz

* Einsatz binnendifferenzierter Materialien (fak.)
* Rezensionen  analysieren und  verfassen
(argumentative Struktur und Wertung) (fak.)

INHALTSFELDER und INHALTLICHE SCHWERPUNKTE

1. Sprache
Sprachvarietaten und
Bedeutung

ihre gesellschaftliche

2. Texte

strukturell unterschiedliche Erzahltexte aus
unterschiedlichen historischen Kontexten
Ganzschrift

komplexe, auch langere Sachtexte,
poetologische Konzepte.




46 von 68

3. Kommunikation 4. Medien
Autor-Rezipienten-Kommunikation Filmisches Erzahlen
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KOMPETENZERWERB
(konkretisierte Kompetenzen, Schwerpunkte fett markiert)

» sprachlich-stilistische Mittel in
schriftlichen und miindlichen Texten im
Hinblick auf deren Bedeutung fiir die
Textaussage und Wirkung erlautern und
diese kriterienorientiert beurteilen.

Produktion

* unter Beriicksichtigung der eigenen
Ziele und des Adressaten Sachverhalte
sprachlich differenziert darstellen.

* Beitrage unter der Verwendung einer
angemessenen Fachterminologie
formulieren.

* selbststandig die sprachliche Darstellung in
Texten mithilfe von Kriterien (u.a.
stilistische Angemessenheit,
Verstandlichkeit, syntaktische und
semantische Variationsbreite) beurteilen
und Uberarbeiten.

1. Sprache 2. Texte
Rezeption Rezeption
o SUS Ké e Sus ké

+ aus anspruchsvollen Aufgabenstellungen
angemessene Leseziele ableiten und diese fir
die Textrezeption nutzen.

* literarische Texte in grundlegende
literarhistorische und historisch-
gesellschaftliche Entwicklungen einordnen.

« die Problematik literaturwissenschaftlicher
Kategorisierung (Epochen, Gattungen)
erlautern.

« Texte unter spezifischen Fragestellungen zu
Inhalt, Gestaltungsweise und Wirkung
kriteriengeleitet beurteilen, etwa:
Leserlenkung, Erzahlverhalten.

Produktion

* in Analysetexten Ergebnisse
textimmanenter und textiibergreifender
Untersuchungsverfahren darstellen und in
eine eigenstindige Deutung integrieren.

* die Textdeutung durch Formen
produktionsorientierten Schreibens darstellen.

* Arbeitsschritte bei der Bewaltigung eines
komplexen Schreibauftrags analysieren,
besondere fachliche Herausforderungen
benennen und Losungswege reflektieren.

3. Kommunikation

4. Medien
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Rezeption Rezeption

 sprachliches Handeln (in seiner ¢ durch Anwendung differenzierter
Darstellung in literarischen Texten) Suchstrategien in verschiedenen Medien
unter besonderer Beriicksichtigung des Informationen zu fachbezogenen
kommunikativen Kontextes — unter Aufgabenstellungen ermittein.
Einbezug von * die Qualitat von Informationen aus
kommunikationstheoretischen Aspekten | verschiedenartigen Quellen bewerten (Grad
— analysieren. von Fiktionalitat, Seriositat, fachliche

* den Hintergrund von Differenziertheit).
Kommunikationsstérungen bzw. die Produktion
Voraussetzungen fir gelingende Die Sus kénnen...
Kommunikation auf einer » mithilfe geeigneter Medien selbststandig
metakommunikativen Ebene analysieren, fachlich komplexe Zusammenhange
alternative Handlungsoptionen entwickeln prasentieren.

und mithilfe dieser Erkenntnisse das
eigene Gesprachsverhalten reflektieren.

» den Verlauf fachlich anspruchsvoller
Gesprachsformen konzentriert verfolgen

Produktion

* sich in eignen Gesprachsbeitragen explizit
und zielfihrend auf andere beziehen.

* verschiedene verbale, paraverbale und
non-verbale Kommunikationsstrategien
identifizieren und zielorientiert

einsetzen.
GEGENSTANDE (Literatur, Materialien, Orientierung an VORGABEN DES
Medien) ZENTRALABITURS
Ganzschrift(en): freie Textauswahl  Strukturell unterschiedliche Erzahltexte aus
unterschiedlichen historischen Kontexten
LEISTUNGSBEWERTUNG
Aufgabentyp / Uberprifungsformen
Klausur / Aufgabenart: Sonstige Uberpriifungsformate:
Il AoderlB * vergleichende Analyse literarischer Texte
(225 Min.) » Analyse eines Sachtextes mit

weiterfiihrendem Schreibauftrag
* Produkte produktionsorientierter Verfahren
» Reflexion der Arbeitsprozesse und des
methodischen Vorgehens auf einer
Metaebene
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THEMA Umfang / Zeitplanung | Jahrgangsstufe
Informationsdarbietung in Medien, Ca. 25 Stunden Q22
Medientheorie UV 4 im GK/LK

Entscheidungen zum langerfristigen LERNPROZESS

Bezug des geplanten UV zu
Ubergeordneten KOMPETENZERWARTUNGEN
(vgl. KLP, S. 23ff.)

VERNETZUNG

Rezeption

* sprachliche Gestaltungsmittel, Texte,
kommunikatives Handeln und mediale
Gestaltung in historisch-gesellschaftliche
Entwicklungslinien einordnen.

* unterschiedliche Texte und Gestaltungsmittel
in ihrem jeweiligen Kontext und ihrer
Wirkungsabsicht vergleichend beurteilen.

Produktion

* Formen des Sprechens in verschiedenen
Kommunikationssituationen unterscheiden
und adressatenbezogen und zielgerichtet
gestalten.

« verschiedene Prasentationstechniken in ihrer
Funktionalitat beurteilen und zielgerichtet

R

Ww I hoden fachlicl

» Anknipfung an analytische Kompetenzen im
Bereich rhetorisch ausgestalteter Texte in
Klasse 9 (Redestrategien).

» Anknipfung an Fachwissen aus dem Bereich
Kommunikation (Sender-Empfanger-Modelle,
Kommunikationsquadrat, Zeichentheorie) in
der Jgst. EF.

* Intentionen kritisch hinterfragen (7/8/9)

* Information und Meinung unterscheiden (8/9)

» Texte aus Zeitung und Internet (8/9)

» Anknipfung an Fachwissen aus der
Rhetorik-Reihe: sprachliche
Gestaltungsmittel etc.

Sprache, Denken, Wirklichkeit

anwenden. Absprachen der Fachkonferenz
INHALTSFELDER und INHALTLICHE SCHWERPUNKTE
1. Sprache 2. Texte

komplexe, auch langere Sachtexte

3. Kommunikation

rhetorisch ausgestaltete Kommunikation in
funktionalen Zusammenhéngen, Autor-
Rezipienten-Kommunikation

4. Medien

Informationsdarbietung in verschiedenen
Medien,

Kontroverse Positionen der Medientheorie

KOMPETENZERWERB
(konkretisierte Kompetenzen, Schwerpunkte fett markiert)
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1. Sprache

2. Texte

Rezeption

* sprachlich-stilistische Mittel in
schriftlichen und mindlichen Texten im
Hinblick auf deren Bedeutung fir die
Textaussage und Wirkung erlautern und
diese kriterienorientiert beurteilen.

Produktion

e unter Berlicksichtigung der eigenen Ziele
und des Adressaten Sachverhalte
sprachlich differenziert darstellen.

* Beitrage unter der Verwendung einer
angemessenen Fachterminologie
formulieren.

» selbststandig die sprachliche Darstellung
in Texten mithilfe von Kriterien (u.a.
stilistische Angemessenbheit,
Verstandlichkeit) beurteilen und
Uberarbeiten.

Rezeption

+ aus anspruchsvollen Aufgabenstellungen
angemessene Leseziele ableiten und diese
fur die Textrezeption nutzen.

» komplexe Sachtexte unter besonderer
Bertcksichtigung der unterschiedlichen Modi
(argumentativ, deskriptiv, narrativ) und vor
dem Hintergrund ihres jeweiligen
gesellschaftlich-historischen Kontextes
analysieren.

Produktion

* in Analysetexten Ergebnisse
textimmanenter und textubergreifender
Untersuchungsverfahren darstellen und
in einer eigenstandigen Deutung
zusammenfuhren.

 das Textverstandnis durch
produktionsorientiertes Schreiben darstellen.

* an ausgewahlten Beispielen die
Mehrdeutigkeit von Texten sowie die
Zeitbedingtheit von Rezeption und
Interpretation reflektieren.

3. Kommunikation

4. Medien

Rezeption

* sprachliches Handeln unter besonderer
Berlicksichtigung des kommunikativen
Kontextes — unter Einbezug von
kommunikationstheoretischen Aspekten
— analysieren.

Produktion

* sich in eigenen Gesprachsbeitragen explizit
und zielfihrend auf andere beziehen.

* verbale, paraverbale und non-verbale
Kommunikationsstrategien identifizieren
und zielorientiert einsetzen.

Rezeption

* kontroverse Positionen der Medientheorie
zum gesellschaftlichen Einfluss medialer
Angebote (Film, Fernsehen, Internet)
vergleichen und diese vor dem
Hintergrund der eigenen Medienerfahrung
erortern.

Produktion

* mithilfe geeigneter Medien selbststandig
fachlich komplexe Zusammenhénge
prasentieren.

GEGENSTANDE (Literatur, Materialien,
Medien)

Orientierung an VORGABEN DES
ZENTRALABITURS

Rhetorisch ausgestaltete Kommunikation in
funktionalen Zusammenhangen, Autor-
Rezipienten-Kommunikation
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LEISTUNGSBEWERTUNG
Aufgabentyp / Uberprifungsformen

Klausur / Aufgabenart: Sonstige Uberprifungsformate:

A
(GK: 210 Min., LK: 270 Min./unter

Abiturbedingungen)
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2.2 Fachdidaktische und fachmethodische Grundsatze

In Absprache mit der Lehrerkonferenz sowie unter Berticksichtigung des Schulprogramms
hat die Fachkonferenz Deutsch die im Folgenden dargestellten fachmethodischen und
fachdaktischen Grundsatze beschlossen. Ziel des Deutschunterrichts ist es dabei nicht
nur, die fachlichen Kompetenzen der Schilerinnen und Schuler zu erkennen, auszubilden
und weiterzuentwickeln, sondern insbesondere auch das Selbstbewusstsein und die
Personlichkeit der Schilerinnen und Schilern im Umgang mit den erworbenen
Kompetenzen zu starken.

Die Fachkonferenz orientiert sich an den folgenden Grundsétzen:

. iche C IS5

1. Schilerinnen und Schiler werden in dem Prozess unterstitzt, selbststandige,
eigenverantwortliche, selbstbewusste, sozial kompetente und engagierte Personlichkeiten
zu werden.

2. Der Unterricht nimmt insbesondere beim Ubergang von der Grundschule zur
weiterfiihrenden Schule, in der Einfiihrungsphase und am Ubergang von der Schule zur
Hochschule bzw. zum Beruf Ricksicht auf die unterschiedlichen Voraussetzungen der
Schulerinnen und Schiler. Die Schuler- bzw. Lernerorientierung steht grundsatzlich im
Zentrum des padagogischen Handelns.

3. Geeignete Problemstellungen bestimmen die Struktur der Lernprozesse.
4. Die Unterrichtsgestaltung ist kompetenzorientiert angelegt.

5. Der Unterricht vermittelt einen kompetenten Umgang mit Medien. Dies betrifft sowohl
die private Mediennutzung als auch die Verwendung verschiedener Medien zur
Présentation von Arbeitsergebnissen.

6. Der Unterricht foérdert das selbststéandige Lernen und Finden individueller Lésungswege
sowie die Kooperationsfahigkeit der Schilerinnen und Schiler. die Bedirfnisse des
individuellen Lernens zugeschnittene Lernarrangements, Aufgabenstellungen und
Materialien tragen zunehmend heterogenen Lernvoraussetzungen, -potenzialen,
Interessen der Schilerinnen und Schiiler und Lernertypen Rechnung.

7. Die Schulerinnen und Schuler werden in die Unterrichtsgestaltung einbezogen und an
evaluativen Prozessen beteiligt.

8. Die Schilerinnen und Schiler erfahren regelmafiige, kriterienorientierte
Ruckmeldungen zu ihren Leistungen.

9. Um Lernen effizienter und 6konomischer zu gestalten, bieten die Unterrichtsvorhaben
eine Vielzahl von Mdglichkeiten, auf Kompetenzen und Inhalte anderer Facher im Sinne
von Synergiebildung zurtckzugreifen (insbesondere mit Fachern des literarisch-
sprachlich-ktinstlerischen Aufgabenfeldes).
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10. In verschiedenen Unterrichtsvorhaben werden facheriibergreifende Aspekte
bericksichtigt, damit das Lernen in groéReren Zusammenhéngen und vernetzt erfolgen
kann.

Eachliche G s

Stringent angelegte, kompetenzorientierte und kumulative Lernprozesse stellen
insbesondere in der Sekundarstufe | ein wichtiges, grundlegendes Prinzip dar, um einen
adaquaten Anschluss an die gymnasiale Oberstufe zu sichern. Daher wird in allen vier
Lernbereichen des Faches Deutsch eine sinnvolle Vernetzung von systematisch
aufeinander aufbauenden Fahigkeiten bzw. von nachhaltigem, systematischem Wissen
mit  funktional und kontextuell ausgerichteten unterrichtichen Themen und
Problemstellungen angestrebt. Die Schilerinnen und Schiler erhalten dabei im
Lernprozess eine zunehmend eigenverantwortlichere Rolle, die durch metareflexive
Phasen im Unterricht gesttitzt wird. Diese Phasen bieten zudem Anknupfungspunkte fur
Diagnose und individuelle Férderung.

1. Im Deutschunterricht nehmen Sprache als System und der Sprachgebrauch selbst eine
bedeutsame Rolle ein. Da Schilerinnen und Schiler lernen sollen, Sprache in einen
funktionalen Zusammenhang einzuordnen, legt die Fachkonferenz besonderen Wert
darauf, dass Sprachreflexion, Orthographie und Grammatik stets in alle
Unterrichtsvorhaben integriert werden. Dies schliel3t eine systematische Betrachtung von
sprachlichen Ph&nomenen nicht aus, sondern verortet diese funktional im jeweiligen
Unterrichtsvorhaben.

2. Die Forderung der Lesekompetenz ist von zentraler Bedeutung — sowohl im Umgang
mit literarischen Texten als auch mit Sachtexten sowie als Voraussetzung einer fundierten
Textanalysekompetenz. Dies beinhaltet eine systematische Vermittlung von
Lesestrategien sowie die Forderung der Lesefreude und die Ausbildung persoénlicher
Leseinteressen der Schilerinnen und Schiler. Ein besonderer Schwerpunkt liegt hier in
der Orientierungsstufe, in der neben der fokussierten Lesemotivation auch die Vermittlung
des strategischen Herangehens an unterschiedliche Textsorten im Rahmen der
Erganzungsstunden zur individuellen Férderung genutzt werden, aber auch die Teilnahme
an Wettbewerben (z.B. dem Vorlesewettbewerb in der Jahrgangsstufe 6) sowie an
Veranstaltungen der Stadtbicherei Bochum und dem Schauspielhaus produktions- und
handlungsorientierte Auseinandersetzungsmaglichkeiten fokussiert werden.

3. Eine Forderung der Schreibkompetenz steht in der Sekundarstufe | im Fokus, die den
verschiedenen Schreibhandlungen, wie sie sich auch in den Aufgabentypen
widerspiegeln, entspricht. Zur Vorbereitung auf zunehmend komplexere Schreibaufgaben
soll die Entwicklung von Teilkompetenzen in Unterrichtsvorhaben und die Reflexion des
eigenen Schreibprozesses starker beriicksichtigt werden.

4. In den Unterrichtsvorhaben gilt es, kommunikative Kontexte zu schaffen, die es den
Schilerinnen und Schilern ermoéglichen, einen adressaten- und situationsgerechten
Umgang mit Sprache einzutiben.

5. Um Schilerinnen und Schuler zukunftsfahig zu machen, nehmen im Deutschunterricht
der Umgang mit Medien und die Reflexion dartber einen besonderen Stellenwert ein.




55 von 68

Wichtig ist dabei, die Erfahrung der Schilerinnen und Schiiler fir den Unterricht fruchtbar
zu machen.

6. Viele Schilerinnen und Schiler unserer Schule wachsen mit mehr als einer Sprache
auf. Der Deutschunterricht tragt dieser Tatsache Rechnung, indem er die Mehrsprachigkeit
der Schulerinnen und Schuler sowie ihre Herkunftssprachen in unterrichtlichen Situationen
bericksichtigt.

7. Ethisch-moralische und gesellschaftlich relevante Fragestellungen nehmen durch die
Arbeit mit (jugend-)literarischen Werken eine zentrale Rolle im Deutschunterricht ein.

8. Durch die Integration gestalterischer Prozesse in die Unterrichtsvorhaben wird das
kreative Potenzial und die asthetische Kompetenz der Schilerinnen und Schiler genutzt
und geférdert. Neben den unterrichtlichen Schwerpunktsetzungen unterstitzt die
Kooperation mit dem Schauspielhaus in ihren unterschiedlichen Auspragungen (SPOT,
SiB, UrbanArt) diese Zielsetzung.

9. Voraussetzung fur die Leistungsbewertung sind die Kriterien- und Zieltransparenz, die
in allen Leistungssituationen (mundlich und schriftlich) gegeben sein mussen (vgl. Kapitel
2.3). Dies dient dazu, dass Schilerinnen und Schiler lernen, ihre Leistungen
einzuschatzen, Ubungsbedarfe zu erkennen und schlieRlich den eigenen Lernprozess
verantwortlich mit zu planen. Die Etablierung einer lebendigen Feedbackkultur wird
angestrebt.

Hausaufgaben

Regelung zu diesem Bereich finden sich im schulischen Hausaufgabenkonzept.

2.3 Grundséatze der Leistungsbewertung und Leistungsrickmeldung

Leistungsbewertung

Auf der Grundlage von § 48 SchulG, § 13-16 APO-GOSt sowie Kapitel 3 des Kernlehrplans
Deutsch hat die Fachkonferenz die nachfolgenden Grundsétze zur Leistungsbewertung
und Leistungsrickmeldung beschlossen. Die nachfolgenden Absprachen betreffen das
lerngruppenibergreifende gemeinsame Handeln der Fachgruppenmitglieder. Der
individuelle Ermessensspielraum des einzelnen Kollegen bewegt sich zuverlassig nur
innerhalb der 0.g. Regelungen.

Die Grundsatze zur Leistungsbewertung sind dem kompetenz- und standardorientierten
Unterricht verpflichtet. Die im Lauf der Sek | und Sek Il kumulativ erworbenen
Kompetenzen im Fach Deutsch werden demzufolge vorgabengemalf in Klausuren und
Formen der sonstigen Mitarbeit i.d.R. auf der Grundlage kriterialer Bewertungsraster
festgestellt, Gberpruft und beurteilt.

a) Schriftliche Arbeiten/Klausuren

Klausuren dienen der schriftichen Uberprifung der Lernergebnisse in einem
Kursabschnitt und bereiten sukzessive auf die komplexen Anforderungen in der
Abiturprifung vor. Sie sollen dariber Aufschluss geben, inwieweit die im laufenden
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Kursabschnitt erworbenen Kompetenzen umgesetzt werden kdnnen. Klausuren sind
deshalb grundsatzlich in den Kurszusammenhang zu integrieren. Riuckschliisse aus den
Klausurergebnissen sollen dabei auch als Grundlage fiir die weitere Unterrichtsplanung
genutzt werden.

Wird statt einer Klausur eine Facharbeit geschrieben, wird die Note fir die Facharbeit wie
eine Klausurnote gewertet.

Klausuren sollen so angelegt sein,

e dass die zu bearbeitenden Texte bzw. Textauszlige nicht aus
unzusammenh&ngenden Passagen bestehen,

e dass eine sinnvolle Relation zwischen der Komplexitat des Textes, dem
Textumfang, dem Arbeitsauftrag und der Arbeitszeit gegeben ist,

e dass die Schilerinnen und Schiler die in der Unterrichtseinheit erworbenen und
vertieften Kompetenzen nachweisen kénnen,

e dass die verschiedenen Aufgabenarten des Abiturs eingeuibt werden,

e dass bei den Aufgabenstellungen ausschlief3lich amtliche Operatoren eingesetzt
werden, die den Schulerinnen und Schilern zuvor vermittelt wurden,

e dass in der Q2 mindestens eine Klausur unter Abiturbedingungen (Zeit, Auswabhl,
Aufgabenart) stattfindet. Halbjahrestbergreifende Aufgabenstellungen sind dabei
nur dann zuldssig, wenn vorher eine umfassende Wiederholung stattgefunden hat.

Im Unterricht missen die Leistungsanforderungen der Klausur fur die Lerngruppe
transparent gemacht werden. Die Aufgabenarten sind auch in Form von gestellten
Hausaufgaben einzuiben. In der Einfihrungsphase kénnen auch anders strukturierte
oder reduzierte Aufgabenstellungen geman der im Kernlehrplan genannten
Uberprufungsformen eingesetzt werden, die einen sinnvollen Zugang zu den
Aufgabenarten erméglichen.

Dauer und Anzahl der Klausuren
Im Rahmen der Spielraume der APO-GOSt hat die Fachkonferenz folgende
Festlegungen getroffen:

Stufe Dauer Anzahl
EF, 1. Halbjahr 90 Min. 2
EF, 2. Halbjahr in Anlehnung an die zentrale Klausur 2
GK LK
Q1, 1. Halbjahr 90 Min. 135 Min. 2
Q1, 2. Halbjahr 90 Min. 135 Min. 2
Q2, 1. Halbjahr 135 Min. 180 Min. 2
Q2, 2. Halbjahr 180 Min. 255 Min. 1
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Aufgabenart| | A | Analyse eines literarischen Textes (ggf. mit weiterfihrendem
Schreibauftrag)

B | Vergleichende Analyse literarischer Texte

Aufgabenart Il | A | Analyse eines Sachtextes (ggf. mit weiterfihrendem
Schreibauftrag)

B | Vergleichende Analyse von Sachtexten

Aufgabenart |A | Erdrterung von Sachtexten
11

B | Erérterung von Sachtexten mit Bezug auf einen literarischen

Text
Aufgabenart Materialgestutztes Verfassen eines Textes mit
v fachspezifischem Bezug

Korrektur einer Klausur

Die Korrektur einer Klausur setzt sich zusammen aus den Unterstreichungen im
Schilertext und Korrekturzeichen und Anmerkungen am Seitenrand. Hinzu kommt das
kriteriale Bewertungsraster bzw. ausfuhrliche, schriftiche Hinweise. Dabei sind die
Bereiche der inhaltlichen Leistung und der Darstellungsleistung zu unterscheiden. Die
prozentuale Gewichtung der beiden Bereiche orientiert sich an der des Zentralabiturs. In
den Klausuren ist der Aspekt der sprachlichen Richtigkeit im Rahmen der Punktwerte fur
Darstellungsleistung im Umfang von 10% der Gesamtpunktzahl erfasst. Damit sind laut
Kernlehrplan weitere Abziige fur gehaufte Verstdl3e gegen die sprachliche Richtigkeit nicht
zulassig.

b) Sonstige Leistungen

Die Beurteilungsbereiche ,Klausuren® und ,Sonstige Leistungen im Unterricht” gehen zu
gleichen Teilen (jeweils 50%) in die Endnote ein.

Zum Beurteilungsbereich der Sonstigen Mitarbeit gehéren laut Schulgesetz NRW ,alle in
Zusammenhang mit dem Unterricht erbrachten schriftlichen, mindlichen und praktischen
Leistungen® (8 15). GemalR Kapitel 3 des Kernlehrplans sollen hierbei die Schilerinnen
und Schiler ,durch die Verwendung einer Vielzahl von unterschiedlichen
Uberprifungsformen vielfaltige Moglichkeiten® erhalten, Hihre eigene
Kompetenzentwicklung darzustellen und zu dokumentieren (vgl. Kernlehrplan).

Bei allen Uberprifungsformen flieRt die fachlich-inhaltliche Qualitat in besonderem Mafe
in die Bewertung ein.

Hier soll ,kein abschlieRender Katalog festgesetzt® (ebd.) werden, im Folgenden werden
aber einige zentrale Bereiche aufgefihrt:
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1) Beitrage zum Unterrichtsgesprach, die in der Unterrichtssituation selbst oder in

hauslicher Vorbereitung erarbeitet werden (im Unterrichtsgesprach und in
kooperativen Lernformen)

Vielfalt und Komplexitat der fachlichen Beitrage in den drei Anforderungsbereichen
Beachtung der Kommunikationssituation, thematische Anbindung an
vorausgehende Unterrichtsbeitrage, Verzicht auf Redundanzen

Sprachniveau und sprachliche Differenziertheit, Sicherheit in Bezug auf das
Fachvokabular

Intensitat der Mitarbeit bzw. Zusammenarbeit

gegenseitige Unterstltzung bei Lernprozessen

2) Prasentationen, Referate

3)

5)

fachliche Kompetenz

Originalitat und Ideenreichtum

Selbststandigkeit (Beschaffung und Verarbeitung sinnvoller Materialien sowie deren
themenbezogene Auswertung)

Strukturierung

Sprachniveau und sprachliche Differenziertheit, Sicherheit in Bezug auf das
Fachvokabular

Visualisierungen, funktionaler Einsatz von Medien

adressatenbezogene Prasentation, angemessene Kdrpersprache

Protokolle

sachliche Richtigkeit

Gliederung, Auswahl und Zuordnung von Aussagen zu Gegenstanden und Verlauf
Sprachniveau und sprachliche Differenziertheit, Sicherheit in Bezug auf das
Fachvokabular

formale Korrektheit

Portfolios

fachliche Richtigkeit

Differenziertheit der Metareflexion

Vollstandigkeit der Aufgabenbearbeitung

Selbststandigkeit

Originalitat und Ideenreichtum

Sprachniveau und sprachliche Differenziertheit, Sicherheit in Bezug auf das
Fachvokabular

formale Gestaltung, Layout

Projektarbeit

fachliche Qualitat

Methodenkompetenz

Prasentationskompetenz

Sprachniveau und sprachliche Differenziertheit, Sicherheit in Bezug auf das
Fachvokabular

Originalitat und Ideenreichtum

Selbststandigkeit
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- Arbeitsintensitéat
- Planungs- und Organisationskompetenz
- Teamféahigkeit

6) schriftliche Ubungen (max. 45 Min.)

- fachliche Richtigkeit

- Sprachniveau und sprachliche Differenziertheit, Sicherheit in Bezug auf das
Fachvokabular

Die Bewertung der sonstigen Mitarbeit orientiert sich gemafl Konferenzbeschluss an
folgenden Raster:




KRITERIEN FUR DIE NOTENFINDUNG DER SONSTIGEN MITARBEIT IN DER OBERSTUFE

Punkte 60 von therrichtsgespréch Hausaufgaben Sachkompetenz Methodenkompetenz Verhalten bei Gruppenarbeit, Sozialkompetenz Selbstkompetenz
13-15 standige konzentrierte Mitarbeit, hohe HA regelmaRig und grindlich auBergewdhnliche Qualitat, methodische Vielfalt, zielsicheres bringt bei Schwierigkeiten die ganze Gruppe voran, | anstrengungsbereit, intrinsisch
Lernbereitschaft, mit herausragenden sicherer Umgang mit fachsprachlichen Beschaffen von Informationen und Ubernimmt Verantwortung fur die Gruppe, motiviert, selbstbewusst, nicht
sachbezogene eigenstandige Beitrage auf hohem Ergebnissen Termini und Texten schwierigen Niveaus deren Verarbeitung, liberzeugende unterstitzt die anderen hervorragend leicht zu entmutigen
Niveau, Prasentation auch von selbststandiges Urteilsvermogen,
ausgepragtes Problembewusstsein, Teilergebnissen, besondere optische differenzierter Wortschatz
Fahigkeit, dem Unterrichtsgesprach Impulse zu und sprachliche Qualitat
geben,
Transferleistungen
10-12 regelmaRige lebhafte Beteiligung, deutlich HA regelmaRig und grindlich unterrichtsfoérdernde Beitrage, weitgehend selbststandige aktiv an zeitokonomischer Planung und Lernwillen, Leistungsbereitschaft

erkennbare Lernbereitschaft,

sachbezogene Anregungen fur das
Unterrichtsgeschehen, Impulse geben kdnnen,
sachbezogene Frage- und Kritikbereitschaft
weitgehende Beherrschung der kommunikativen
Situation,

gestaltet den Unterricht entscheidend mit

mit guten Leistungen

vollstandige und differenzierte, das
Problem treffende weiterfiihrende
Ausfihrungen, durchdenkt Themen
grundlich, sicherer Umgang auch mit
anspruchsvollen Texten und sachgerechte
Anwendung von Fachtermini, Fahigkeit,
Texte auf den wesentlichen Kern zu
reduzieren

Informationsbeschaffung, Kenntnis
und souverane Anwendung
verschiedener Arbeits- und
Présentationstechniken

Durchfiihrung der GA beteiligt, wirkt bei
Schwierigkeiten aktiv an Problemlésung mit, geht
aktiv auf Meinungen anderer ein

ausgepragt, traut sich auch
schwierige Aufgaben zu, Gibernimmt
Verantwortung, Gedankengange
werden selbststandig
weiterentwickelt und klar
dargestellt und argumentativ
vertreten
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meist nur auf Nachfrage,
Uberwiegend reproduktive
Antworten, verstandliche,
jedoch wenig eigenstédndige
und wenig strukturierte
Ausfuhrungen,

inhaltliche Mitarbeit auf
einfacher Ebene

nicht immer termingerecht vor,
mindestens ausreichende Leistungen

nur leichtere Texte dem Sinn nach richtig erfasst,
auf Befragen in der Lage, vorbereitetes Wissen
sachbezogen darzustellen, teilweise auch
luckenhafte oder wenig dienliche Beitrage,
teilweise nachlassige schriftliche Darstellungen

und zeitokonomisch zu planen, arbeitet
teilweise oberflachlich, Arbeitsmaterial
(Buicher, Arbeitsbogen) oft vergessen,
ungeordnete Zettelsammlung

nur in Ansatzen,

verldsst sich lieber auf die anderen
Gruppenmitglieder, selten an
Entscheidungsprozessen in der Gruppe aktiv
beteiligt, selten Prasentation von Ergebnissen,
und wenn, dann nur in sehr einfacher Form

7-9 interessierte, jedoch nicht immer regelmaRige HA regelmaRig und mit von Zeit zu Zeit unterrichtsfordernde kann projektdienliche erkennt Mitverantwortung fiir das gemeinsame gelegentliche Eigeninitiative und
Mitarbeit, teilweise spontane Beteiligung, befriedigenden Leistungen Beitrdge, mittelschwere Texte und Informationen einbringen, Projekt und verhilt sich entsprechend, sorgt mit Einsatz, relativ ausdauernd, lasst
gelegentlich Initiative, weitgehend vollstandige und Materialien werden sachgerecht zugeteilte Inhalte erfassen und fir storungsfreies Miteinander, zeigt Bereitschaft, sich nicht leicht, entmutigen, traut
weitgehend differenzierte Ausfiihrungen, verstanden und bearbeitet, dokumentieren, eigene und Gruppenergebnisse zu prasentieren sich aber oft nur an leichtere
zumeist sachbezogene Argumentation Grundlagenwissen ist zufriedenstellend, Arbeitstechniken werden meist Aufgaben, zeigt Fahigkeit zur

schriftliche Darstellungen sind weitgehend sachgerecht ausgewahlt und Zusammenfassung des Erlernten
sprachnormgerecht, begrenztes eingesetzt, Verwendung adaquater und Verknipfen von Altem und
Problembewusstsein Arbeitsmaterialien, um Sorgfalt bei Neuem, verstandliche
Darstellung bemiht Ausdrucksweise
4-6 passive Mitarbeit, Beteiligung | Hausaufgaben nicht regelmaRig, legt HA | erkennbare Wissensgrundlagen, meist werden Schwierigkeiten, Arbeitsablaufe folgerichtig | Kommunikationsfahigkeit und —bereitschaft neigt bei auftretenden Schwierigkeiten

zu ausweichendem Verhalten, zu
einfacheren, bequemeren
Lésungswegen, wenig
Durchhaltevermogen, Schwierigkeiten,
sich im Zusammenhang zu duBern,
beschrankter, unpraziser Wortschatz
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freiwillige Beteiligung, zur
Schau getragenes
Desinteresse, z.B.
Achselzucken nach
Aufforderung, kein Bemuihen
auch nach Befragen

Unterrichtseinheit ist nicht erkennbar

Informationen einzuholen und darzustellen

Gesprachsverhalten,

bei Gruppenarbeit kein Interesse an eigenem
Arbeitsanteil und an Arbeitskontakten zu
Mitschilern, halt sich nicht an Regeln

1-3 uninteressiert, kaum HA haufig nicht vorhanden oder nur Fehlleistungen, auch nach Vorbereitung, fuhrt keinen systematischen Ordner zum wenig Mitarbeit, keine Bereitschaft zu Lernwille, Durchhaltevermégen,
eigenstandige miindliche oberflachlich erledigt, Schwierigkeiten bei sachbezogener Verarbeitung | Fach, legt lediglich unverarbeitetes Material | Auswertungsreferaten, wegen mangelnden Leistungsbereitschaft kaum zu erkennen,
Mitarbeit, nach Aufforderung | zu vorbereiteten Themen meist keine von Wissen und der Verkniipfung von (z.B. Internetausdrucke) vor fachlichen Kénnens oder mangelnder wenig Einsatz, kein Interesse, durch
zur Mitarbeit einsilbige, sachbezogenen AuRerungen Zusammenhangen, oft mangelndes Vorbereitung wenig projektdienliche eigenen Einsatz ein gemeinsames
unstrukturierte und/oder zum Textverstandnis Mitarbeit, halt sich oft nicht an Absprachen, Ergebnis zu erarbeiten, Ausdrucksweise
Teil falsche Darlegungen, wenig zuverldssig, nicht auf Gruppenarbeit oft nicht korrekt und ungenau
fehlende oder nicht vorbereitet, Gbernimmt keine
sachbezogene Beitrage Mitverantwortung, vergisst Materialien, zeigt

wenig Bereitschaft, zu helfen, beschrankt
Rolle am liebsten auf ,,Schreiber” fiir die
Gruppe
0 Arbeitsverweigerung, keine sehr haufig keine HA Fachwissen fir die anstehende keine Arbeitsplanung, nicht in der Lage, kein situationsangemessenes keine Lernbereitschaft, mangelnde

Selbstadndigkeit im Arbeiten, kein Einsatz,
Abschreiben der Arbeitsergebnisse der
Mitschiiler, haufiges unentschuldigtes
Fehlen
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Leistungsrickmeldung und Beratung
Die Leistungsruckmeldung erfolgt in mandlicher und schriftlicher Form.

Intervalle

Die Ruckmeldungen erfolgen mindestens einmal pro Quartal, in der Regel gegen Ende
des Quartals. Zu umfangreicheren Arbeiten im Bereich der Sonstigen Mitarbeit (z.B.
Referate, Produktportfolio) erfolgt eine zeitnahe Leistungsrickmeldung.

Formen
siehe a) und b)

Beratung

Grundsatzlich besteht die Moglichkeit zur Lernberatung an den Eltern- und
Schulersprechtagen sowie in den Sprechstunden der Fachlehrer/innen.

Bei nicht ausreichenden Leistungen bietet die Lehrkraft dem Schuler bzw. der Schilerin
(sowie den Erziehungsberechtigten) spezielle Beratungstermine an. Zentrale Inhalte der
Beratungsgesprache werden dokumentiert.

2.4 Lehr- und Lernmittel

Die Fachkonferenz hat sich fur die gesamte Sekundarstufe Il fur das Lehrwerk ,Texte,
Themen und Strukturen“ aus dem Cornelsen-Verlag entschieden. Dieses Werk wird tber
den Eigenanteil von den Schiilerinnen und Schiillern angeschafft. Uber weitere Materialien
entschiedet der Fachkollege/die Fachkollegin individuell unter Berlcksichtigung der
Lerngruppe.

3 Entscheidungen zu fach- und unterrichtstibergreifenden Fragen

Der Deutschunterricht an der Hildegardis-Schule nutzt verschiedene Moglichkeiten, den
Unterricht Gber die Fachgrenzen hinaus nach aul3en zu 6ffnen und durch fach- sowie
unterrichtsiibergreifende  AnknlUpfungspunkte  in  inhaltlicher ~wie auch in
kompetenzorientierter Hinsicht zu bereichern. Dabei liegt das Hauptaugenmerk auf dem
Nutzen von Synergien, der Anwendungsorientierung in unterschiedlichen — auch
interkulturellen — Handlungssituationen sowie der Motivationsforderung.

FachlUbergreifendes und facherverbindendes Arbeiten

Insgesamt ermoglicht das fachubergreifende und facherverbindende Arbeiten den
Schilerinnen und Schiilern, Zusammenhdnge zu erschlieen und vernetztes Wissen
auszubauen. Sie erkennen den Wechselbezug zwischen den Fachern und weisen diesen
in verschiedenen Unterrichtsfachern und -projekten nach.

In enger Abstimmung mit den Fachern des sprachlich-literarisch-kinstlerischen
Aufgabenfelds und hier vor allem mit den Fremdsprachen nutzt der Deutschunterricht
Synergien, um an Kompetenzen, die in diesen F&chern bereits vermittelt wurden,
anzuknupfen. Dies gqilt vor allem auch fir die methodisch-strategischen
Kompetenzbereiche.

In fachubergreifenden und facherverbindenden Lernprozessen erarbeiten die
Schulerinnen und Schiler durch kooperative Verfahren mit anderen Fachern auch
thematische Verknipfungen und fachliche Zusammenhange. In projektorientierten
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Vorhaben kommunizieren und kooperieren sie mit anderen, was sich positiv auf die
Lernmotivation der Schilerinnen und Schiler auswirkt. Der schulinterne Arbeitskreis
.~oynergieeffekte” unterstitzt die Fachkonferenzen bei dem Ausbau der bestehenden
Uberfachlichen Zusammenarbeit.

Im Fach Deutsch bieten sich fir den fachertbergreifenden Unterricht in erster Linie Inhalte
an, die zu den Fachern des sprachlich-literarisch-kiinstlerischen Aufgabenfeldes bzw. zu
den Fachern des gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeldes gehdren. Die
entsprechenden Mdglichkeiten werden in den Ubersichtsrastern des Curriculums in einer
gesonderten Rubrik angezeigt.

Facherverbindender Unterricht kann auch projektorientiert sein und findet z.B. in
Ubergreifenden Projektveranstaltungen und -kursen statt.

Facharbeiten

Die Fachgruppe Deutsch sieht sich in der Verantwortung fir die Vorbereitung und
Begleitung von Facharbeiten, bei denen Schulerinnen und Schuler in besonderer Weise
Gelegenheit erhalten, selbststandiges Arbeiten, vertiefte Durchdringung einer
komplexeren, allerdings hinreichend eingegrenzten Problemstellung und
wissenschaftsorientiertes Schreiben zu tGben. Zur Facharbeit gehéren die Themen- und
Materialsuche, die Arbeitsplanung im Rahmen eines vorgegebenen Zeitbudgets, das
Ordnen und Auswerten von Materialien, die Erstellung des Textes (im Umfang von 8 bis
12 DIN-A4 Seiten). Diese Schritte werden von drei Beratungsgesprachen mit dem
Fachkollegen oder der Fachkollegin vorbereitet. Die Teilnahme an den
Beratungsgesprachen sowie die Vorbereitung derselben geht in die Bewertung der Arbeit
ein. Im Sinne der Starkenforderung an der Hildegardis-Schule motivieren die
Fachkolleginnen und Fachkollegen, die Lernenden bei Wettbewerben einzureichen, und
begleiten sie wahrend des Auswahlverfahrens. Die Hildegardis-Schule bietet zudem die
Teilnahme am ,Sprachwerk® an (siehe aul3erunterrichtliche Angebote/Kooperationen).

Fur die Facharbeiten gilt ein Bewertungsraster, das von der Fachkonferenz auf Basis der
Grundsatze, die fur die Bewertung von Facharbeiten an der Hildegardis-Schule im
Allgemeinen gelten und in den Seminaren zum wissenschaftlichen Arbeiten in der
Jahrgangsstufe EF vermittelt werden, erarbeitet und beschlossen wurde.
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angemessen und Ubersichtlich dar bzw. erfolgt
eine angemessene Bewertung hinsichtlich der
Themenstellung?

Beurteilungsfragen Kommentar Punkte
Eaunamnla \VavanloAa
I. Aufbau und Vorgaben max. 26
Sind die Beratungsgesprache zu den /3
festgesetzten Terminen wahrgenommen und von
den S1IS entsnrechend vorhereitet worden?
Ist das Titelblatt den Vorgaben entsprechend /2
aestaltet?
Wurden Schriftart, SchriftgroBe, Zeilenabstand, /4
RlArlkcat7 1ind Dandvarnahan ainAchaltan?
Entspricht die Seitennummerierung den formalen /3
\/nrAanhan?
Ist ein vollstédndiges und korrekt gegliedertes /3
Tnhaltevarzaichnic vinrhandan?
Ist ein vollstandiges und korrektes Literatur- und /4
Abbildungsverzeichnis vorhanden?
(Angabe von Vorgaben; Sind genutzte
Tnternetaiiellen in Anicdriick nder Datei
Sind Zitate und sinngemaBe Entlehnungen mit /3
aenaiier 1ind korrekter Oniellenanaahe heleat?
Sind die verwendeten Quellen wissenschaftlich /2
FrimAiAvE)
Ist der geforderte Umfang eingehalten worden? /2
erreichte Punkte
Toala=li
I1. Inhaltliche Darstellungsweise max. 25
Wird in der Einleitung die Themenauswahl /4
angemessen begriindet?
Ist die Arbeit themengerecht und logisch /4
gegliedert?
Ist ein durchgangiger Themenbezug gegeben? /4
Stimmen die inhaltlichen Angaben mit den /4
entenrechenden Kaniteln iiherein?
Ist der Umfang der inhaltlichen Ausfiihrungen /4
dem Thema angemessen und sind diese fachlich
korrekt?
Stellt das Fazit die gewonnenen Erkenntnisse /5

erreichte Punkte
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Positionen anderer und der eigenen Meinung
unterschieden?

III. Wissenschaftliche Arbeitsweise max. 20
Sind die notwendigen fachlichen Begriffe klar /5
definiert und eindeutia verwendet?

Ist der Umfang der verwendeten Quellen /5
themengerecht?

Wird das Bemiihen um Sachlichkeit und /5
wissenschaftliche Distanz deutlich?

Wird deutlich zwischen Faktendarstellung, /5

erreichte Punkte

1V. Sprachliche Richtigkeit und Ausdruck max. 9

selbsténdigen und kritischen Einsichten?

Ist der allgemeinsprachliche Ausdruck prazise, /5
stilistisch sicher und bearifflich differenziert?
Werden die geltenden Regeln zur /4
Rerhterhreihiina 11ind 7Zeichencet7iina hearhtet?

erreichte Punkte
V. Ertrag der Arbeit max. 20
Wie ist das Verhaltnis von Zielsetzung / /6
Fragestellung, Material und Ergebnissen
zueinander?
Wie reichhaltig ist die Arbeit gedanklich? /7
Kommt der Schiiler/die Schilerin zu vertieften, /7

erreichte Punkte

Gesamtpunktzahl von max. 100

Datuium lintarcchrift

4 Qualitatssicherung und Evaluation

Als Beitrag zur Qualitatsentwicklung entwickelt die Fachgruppe Deutsch ein Verfahren, bei
dem die Schulerinnen und Schiiler verstarkt zur Selbsteinschatzung aufgefordert und darin
begleitet werden, ihren Lernprozess zunehmend selbststandig zu Uberblicken und zu
gestalten. Ziel ist es dabei, die intrinsische Motivation zu nutzen, die mit den eigenen
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Lernzielen verknipft ist. Zudem soll die Selbsteinschatzung auch das Selbstvertrauen
starken und individuelle Fortschritte auf der Grundlage von bereits Gelerntem erméglichen.

Die Teilnahme an Fortbildungen im Fach Deutsch wird allen das Fach Deutsch
unterrichntenden Lehrkraften ermdglicht, um fachliches Wissen zu aktualisieren und
padagogische und didaktische Handlungskompetenzen zu vertiefen.

WAS? WER? WANN?
Teambesprechungen in den Lehrkrafte innerhalb der | einmal pro
Jahrgangsstufen Jahrgangteams — Halbjahr
inklusive der
Unterrichtenden in den
Vertiefungskursen
Auswertung der zentral gestellten | Jahrgangsteam, einmal pro
Klausur am Ende der Vorstellung in der Schuljahr
Einflhrungsphase Fachkonferenz
schulinterne Fortbildung gesamte Fachgruppe mindestens
einmal pro
Schuljahr
Fachtagungen / Mitglieder der bei Bedarf
Implementationsveranstaltungen | Fachkonferenz

Evaluation des schulinternen Curriculums

Der schulinterne Lehrplan versteht sich als dynamisches Dokument. Zum Beginn eines
jeden Schuljahres evaluiert die Fachkonferenz unter Auswertung der Erfahrungen des
letzten Schuljahrs den schulinternen Lehrplan und nimmt ggf. entsprechende
Veranderungen vor. Dies dient der fachlichen Unterrichtsentwicklung und somit der
Qualitatssicherung sowie der kollegialen Zusammenarbeit. Der nachfolgende
Evaluationsbogen bietet dazu eine Dokumentationshilfe.
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Fachvorsitz:

Schuljahr:

Themen des
Fachkonferenz

Ist-Zustand

Perspektivplanung

Zustandigkeit/Zeitrahm
en (Wer? Bis wann?)
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