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1 Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

Die Hildegardis-Schule

Die Hildegardis-Schule ist ein vierziigiges Gymnasium ohne gebundenen Ganztag, an
dem zurzeit ca. 980 Schulerinnen und Schuiler von 90 Lehrpersonen unterrichtet werden.
Die Hildegardis-Schule ist Europaschule in NRW und verfiugt tber einen bilingual
deutsch-franzosischen Zweig, der mit der Moglichkeit der Doppelqualifikation von
deutschem Abitur und franzésischem Baccalauréat abschlief3t.

Leitbild unseres Schulprogramms sind die in unserem Schulwappen verankerten
padagogischen Anspriche scientia, disciplina und bonitas.

Durch eine fundierte fachliche Bildung in allen Aufgabenfeldern,
wissenschaftspropadeutisches, facherverbindendes und lebensweltbezogenes Arbeiten
sollen unsere Schulerinnen und Schuler auf eine in wachsendem Mal3e komplexe und
vernetzte Studien- und Arbeitswelt vorbereitet werden, zugleich aber auch zweckfrei
ihren  personlichen  Horizont erweitern kénnen und zu einer  kritischen
Auseinandersetzung mit Bildungsinhalten befahigt werden.

Alle Mitglieder der Schulgemeinde verpflichten sich zu gegenseitigem Respekt,
Anstrengungsbereitschaft und konstruktiver Losung von Konflikten. Schilerinnen und
Schuler sollen lernen, Verantwortung zu ubernehmen, sowohl durch eine aktive
Mitgestaltung des Schullebens als auch durch eine zunehmend eigenstandige Planung
ihres Lernprozesses.

Die Vermittlung von Fach- und Methodenkompetenzen impliziert das Ubergeordnete Ziel
unserer Arbeit: geméafl dem Motto Sci vias unserer Namenspatronin Hildegard von
Bingen wollen wir — auch durch ein breites aul3erunterrichtliches Angebot — die Starken
unserer Schilerinnen und Schiler férdern und sie damit befahigen, ihre eigene
Personlichkeit zu entdecken und zu entfalten sowie als mindige Burger fur sich und ihre
Umwelt einzustehen.

Disciplina:
Verantwortung iibernehmen
und das Lernen lernen

lgcientfu:
fundierte fachliche Bildung
in allen Aufgabenfeldern

Bonitas :
die eigene Personlichkeit und
Sozialkompetenz entwickeln
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Aufgaben und Ziele des Faches Deutsch

In Ubereinstimmung mit den Vorgaben der Kernlehrplane sieht der Deutschunterricht der
Hildegardis-Schule seine Aufgabe darin, die Schilerinnen und Schiler auf ein Leben in
einem zusammenwachsenden Europa und einer zunehmend globalisierten Welt
vorzubereiten und sie bei dem Prozess zu unterstitzen, selbststandige,
eigenverantwortliche, selbstbewusste, sozial kompetente, vielfaltig interessierte und
engagierte Personlichkeiten zu werden.

Dabei stehen die im Deutschunterricht fokussierten Kompetenzen im Einklang mit den
zuvor beschriebenen Bausteinen der schulprogrammatischen Arbeit der Hildegardis-
Schule:

Auf dem Weg zu einer eigenverantwortlichen und selbststandigen Lebensgestaltung ist
die Ausbildung notwendiger Schliisselkompetenzen unverzichtbar, die in den Bereichen
der muindlichen und schriftichen Sprachverwendung sowie der TexterschlieRung und
eigenstandigen, auch kritischen Textverarbeitung sowie des verantwortlichen Umgangs
mit Medien liegen. Hierbei werden neben den sprachlichen Kompetenzen und dem
soziokulturellen und literarischen Orientierungswissen (scientia) auch die funktional-
kommunikativen sowie methodischen Kompetenzen (disziplina) ausgebildet. Es besteht
ein umfassender, ganzheitlicher Bildungsanspruch, der die Schilerinnen und Schdiler in
ihrer Personlichkeit und individuellen Entfaltung fordert und sie selbstreflexiv und in
sozialer Verantwortung (bonitas) handlungsfahig macht. Hierbei spielen ethisch-
moralische Fragestellungen, wie sie zum Beispiel in den literarischen Texten
aufgeworfen werden, eine ebenso grof3e Rolle wie die Ausbildung eines &sthetisch-
kulturellen Bewusstseins und das Gefuhl fur einen angemessen Umgang mit Sprache in
verschiedenen kommunikativen und kulturellen Handlungssituationen.

Der Deutschunterricht der Sekundarstufe | sieht sich in der Verantwortung, die in der
Grundschule aufgebauten Wissens- und Kénnensbestande konsequent aufzugreifen und
weiterzuentwickeln. Hierbei werden die Potenziale aller Schilerinnen und Schuler gezielt
in den Blick genommen und geférdert. Eine handlungs- und produktionsorientierte sowie
zunehmend analytisch-kritische Auseinandersetzung mit Texten und Medien steht dabei
ebenso im Fokus wie der sukzessive und in Lernschleifen angelegte Ausbau der
Sprachkompetenzen. Das aktive Spiel mit Sprache und ihren Madoglichkeiten sowie
Formen der kreativen Aneignung und Durchdringung der Wirklichkeit sind im Sinne der
asthetischen Bildung und Personlichkeitsentfaltung der Schulerinnen und Schiler
wichtige Bausteine des Unterrichts sowie padagogische Grundlage fur die Kooperation
mit aul3erschulischen Partnern.

Unterrichtsbedingungen

An der Hildegardis-Schule Bochum werden — nicht zuletzt aufgrund des bilingualen
Zweiges mit franzdsischem Abitur — neben Schilerinnen und Schilern aus Bochum auch
solche aus umliegenden Stadten unterrichtet. Seit kurzem hat die Hildegardis-Schule
auch Integrationsklassen eingerichtet, um aktuellen gesellschaftlichen Entwicklungen
gerecht zu werden. Die Hildegardis-Schule ist zertifizierte Europa-Schule und Schule der
Zukuntft.

Das Fach Deutsch wird durchgehend in allen Jahrgangsstufen unterrichtet. Die
Angleichung der Schilerinnen und Schiler im Fach Deutsch erfolgt durch gezielte
individuelle Forderung in der Einfihrungsphase; das Fach leistet so einen Beitrag zur
Integration. In der Qualifikationsphase werden in der Regel ein bis zwei Leistungskurse
und eine entsprechende Anzahl Grundkurse angeboten. Es gif@igjeden Schiler eine

¥
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Belegungsverpflichtung des Faches bis zum Ende der Jahrgangsstufe Q2. Wahlweise
erfillen die Schiler mit der Entscheidung fir Deutsch als Abiturfach auch die
Belegungsverpflichtung im ersten Aufgabenfeld. Dartber hinaus existiert fiur die
Schilerinnen und Schiiler die Méglichkeit, ihre Belegungsverpflichtung im kiinstlerischen
Aufgabenfeld durch zwei Kurse Literatur in der Jahrgangsstufe Q1 abzudecken.

AulRerunterrichtliche Angebote/Kooperation mit aulerschulischen
Partnern

Im Rahmen ihres Férderkonzepts bietet die Hildegardis-Schule regelmallig an das Fach
Deutsch angebundene Arbeitsgemeinschaften an.

Dabei handelt es sich zum einen um die Rechtschreib-AG in der Jahrgangsstufe 5, die
die auch dort verortete Erganzungsstunde mit den Schwerpunkten Forderung der
Schreib-kompetenz im Bereich Rechtschreibung sowie Forderung der Lesekompetenz
und vor allem auch der -motivation durch mindestens ein ausgewéhltes Leseprojekt
erganzend flankiert. Schilerinnen und Schiler mit ausgewiesenen
Rechtschreibschwierigkeiten erhalten im Rahmen der AG die Méglichkeit, in einer kleinen
Lerngruppe von bis zu maximal zehn Schilern, die von einem Fachkollegen betreut
werden, ihre je individuellen Forderschwerpunkte aufzuarbeiten. Diagnostiziert werden
die Rechtschreibkompetenzen zu Beginn des 5. Schuljahres mit Hilfe des auch in der
IGLU-Studie verwendeten DOSE-Rechtschreibtests, der sowohl die individuellen
Kompetenzen als auch einen individuellen Forderplan ausweist, an dem sich die Arbeit
wahrend der AG u.a. orientiert.

Zum anderen wird vor allem im theaterpddagogischen und theaterpraktischen AG-
Angebot ein Schwerpunkt an der Hildegardis-Schule gesetzt. Anfangend mit der Mini-
Theater-AG, in der Schilerinnen und Schiler der Jahrgangsstufen 5-7 erste
Buhnenerfahrungen sammeln und am Ende eines jeden Schuljahres ein Theaterstick in
der Aula auf die Bihne bringen, wird das Angebot mit der regelmaRigen Teilnahme der
Schule am Projekt ,Schule in Bewegung“ des Jungen Schauspiels Bochum fur
Schilerinnen und Schuler der Jahrgangsstufen 8-Q1 weitergefuhrt. Hier werden jedoch
neben der Mdglichkeit, das darstellende Spiel angeleitet durch die Theaterpddagogen
und Regisseure des Schauspielhauses zu erlernen, auch andere Erfahrungs- und
Arbeitsbereiche des Theaterbetriebs ertffnet. So kdnnen die Schulerinnen und Schiler
unserer Schule, die mit Schilerinnen und Schilern funf weiterer Schulen zusammen an
der Inszenierung eines Jugend-Stickes beteiligt sind, auch in den fachaffinen Bereichen
Buhnenbild, Kostim, PR und Medien kreative Erfahrungen sammein.

Die Zusammenarbeit mit dem Schauspielhaus Bochum hat sich seit dem Schuljahr
2015/16 noch einmal intensiviert. So besteht eine in Bochum einmalige Kooperation, die
den Namen ,SPOT" tragt und alle Schuilerinnen und Schuler einmal im Schuljahr in das
Theater fuhrt. In der Regel wird ein Stiick besucht, das entweder theaterpadagogisch
vor- oder nachbereitet wird. Hier spielen neben Nachbesprechungen und Einfihrungen
vor allem auch spielerische Elemente eine grol3e Rolle. Die Schilerinnen und Schuler
der Jahrgangsstufe 6 verbringen einen ,Tag am Theater”, werfen einen Blick hinter die
Kulissen und erhalten einen Workshop mit theaterpraktischen Einheiten. Neben den im
Zentralabitur relevanten Stoffen werden den Schilerinnen und Schilern so vor allem
gesellschaftlich relevante Themen mit sozialkritischem oder auch politischem Charakter
zuganglich gemacht, die zur Diskussion und Reflexion anregen. Auch
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Lehrerfortbildungen, z.B. zum kreativen Schreiben, werden im Rahmen von SPOT
angeboten.

Ein weiterer wichtiger Kooperationspartner ist die Stadtbicherei Bochum. Sie ladt im
Rahmen der Lesefoérderung vor allem die Schilerinnen und Schiler der
Orientierungsstufe zu zahlreichen Lesungen und Prasentationen ein. Auch nimmt die
Schule gern das Angebot einer Einfuhrung in die Nutzungsmoglichkeiten der
Stadtblcherei in der Jahrgangsstufe 5 wahr und bestellt Blcherkisten, die von den
Schilerinnen und Schilern nach individuellen Vorlieben und Leseinteressen genutzt
werden konnen. In der Jahrgangsstufe 6 nehmen die Schilerinnen und Schiler aller
Klassen am Vorlesewettbewerb teil, bei dem im schuleigenen Rahmenprogramm und in
der Jury auch immer wieder prominente Géaste aus der Theater- und Autorenszene oder
dem Radio unterstiitzen und zum Lesen motivieren.

In der Oberstufe steht dann der Ubergang zur Hochschule und zum Studium im
Vordergrund der Zusammenarbeit mit externen Partnern. Schilerinnen und Schuler der
Jahrgangsstufe Q1 werden im Projekt ,Sprachwerk®, das in Kooperation mit dem
Germanistischen  Institut der  Ruhr-Universitdt Bochum  stattfindet, anhand
sprachwissenschaftlicher Themen in die Methoden des wissenschaftlichen Arbeitens
eingefiihrt. Gearbeitet wird mit tutoriellen Helfersystemen. Neben den Dozenten sind
Studierende die Experten und beraten die Schilerinnen und Schuler bei der
wissenschaftlichen Behandlung einer selbst gewahlten Fragestellung bzw. Ausarbeitung
einer schriftlichen wissenschaftlichen Arbeit. Zu den genannten Kompetenzen werden
des Weiteren Prasentations- und mediale Kompetenzen geschult und ausgebaut. Dazu
dient u.a. ein Posterworkshop im Vorfeld der Abschlussprasentationen im
Geisteswissenschaftlichen Schilerlabor der RUB. Es besteht des Weiteren fir die
Schulerinnen und Schuler der Q1 die Moglichkeit, den ,Sprachwerk“-Kurs als Projektkurs
anzuwahlen.

RegelméalRig werden zudem — oft auch in Kooperation mit anderen
Arbeitsgemeinschaften und Kooperationspartnern der Schule — Lyrik-Abende, Poetry-
Slam-Veranstaltungen, Veranstaltungen zur Leseforderung wie der 24-Stunden-
Lesemarathon etc. angeboten, um im Rahmen einer lebendigen Anerkennungskultur, die
der Schule und der Fachgruppe wichtig ist, die kreativen und produktiven Leistungen der
Schilerinnen und Schiler zu wirdigen. Die Starkenforderung im Projekt in der
Jahrgangsstufe 6 sieht zudem auch immer ein sprachliches bzw. literarisches
Projektangebot vor.

Alle an das Fach Deutsch angebundenen Kooperationen sind dabei vor dem
schulprogrammatischen Hintergrund erfolgt, sowohl die fachlichen und methodischen
Kompetenzen der Schilerinnen und Schiler zu starken als auch im Sinne der
Personlichkeitsentwicklung zu wirken, indem die individuellen Fahigkeiten ihre Entfaltung
unter Berucksichtigung einer gesellschaftlichen und sozialen Verantwortung finden.
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2 Entscheidungen zum Unterricht

2.1 Unterrichtsvorhaben

Im Folgenden wird die gemall Fachkonferenzbeschluss verbindliche Verteilung der
Unterrichtsvorhaben der Sekundarstufe | dargestellt. Diese Unterrichtsvorhaben weisen
Wege zur systematischen Anlage und Weiterentwicklung samtlicher in den
Kernlehrplanen angefiihrter Kompetenzen. Die Fachkonferenz hat sich darauf geeinigt,
die Reihenfolge innerhalb der Halbjahre variabel zu gestalten, um die Anpassung an den
Schuljahresrhythmus und die Mdglichkeit zur Teilnahme an Projekten auf3erschulischer
Partner (z.B. WAZ Media Campus) zu gewahrleisten. Auch ein flexibles Reagieren auf
schulinterne Veranstaltungen, die inhaltlich zu einem Unterrichtsvorhaben passen (z.B.
Autorengesprach in der Aula, Ausstellung usw.) soll jederzeit mdglich sein. Das jeweilige
Jahrgangsstufenteam trifft daher zu Beginn des Schuljahres Absprachen Uber die
Reihenfolge der Unterrichtsvorhaben, selbiges gilt fir den genauen Umfang.

Abweichungen von den vorgeschlagenen Vorgehensweisen bezulglich der konkretisierten
Unterrichtsvorhaben sind im Rahmen der padagogischen Freiheit der Lehrkrafte jederzeit
maoglich. Sicherzustellen bleibt allerdings auch hier, dass im Rahmen der Umsetzung der
Unterrichtsvorhaben insgesamt alle Kompetenzen des Kernlehrplans Bertcksichtigung
finden.

In der Sekundarstufe | sind die Curricula im Schuljahr 2015/16 im Hinblick auf
Moglichkeiten der Reduzierung vollstandig Gberarbeitet worden.

Um Spielraum fur Vertiefungen, besondere Schulerinteressen, aktuelle Themen bzw. die
Erfordernisse anderer besonderer Ereignisse (z. B. Praktika, Klassenfahrten o. A.) zu
erhalten, wurden im Rahmen dieses schulinternen Lehrplans ca. 75 Prozent der
Bruttounterrichtszeit verplant.

Legende:

Im Einzelnen werden folgende Farben und Symbole verwendet:

grun: Freiraum (fakultativ)

rot: Lernschleifen

/) Maglichkeiten zu facherverbindendem Arbeiten/Synergieeffekte

Fettdruck: Schwerpunktsetzungen

violett: Beitrag zum Medienpass NRW
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Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben

MOGLICHE FACHERVERBINDENDE
KOOPERATION MIT...

THEMA

UMFANG

JAHRGANGSSTUFE

-Klassenlehrertage zu Beginn
des Schuljahres

o Politik:

o Klassengesprache fihren

o Klassenrat

-ﬁu Kunst:

o collagierendes Zeichnen

zum Thema ,Das bin ich®

- mPP:
o Reflexionen zum Thema
,Ich und mein Leben®

-,,Wir und unsere Schule —
Briefe von den ersten
Schulerfahrungen bzw.
Schulgeschichten
schreiben

Bca. 20 std.

511

MOGLICHE BAUSTEINE

die neue Schule, meine neue Klasse, meine Traumschule
sich informieren (Steckbriefe erstellen, Partnerinterviews fuhren...)

Briefe schreiben

miteinander sprechen, Gesprache untersuchen
Schulgeschichten lesen und verstehen

KOMPETENZEN
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Sprechen und Zuhéren

Die Schulerinnen und Schler ...

-sprechen im Deutschunterricht deutlich und artikuliert und
lesen flussig. (3.1.1)

-beschaffen Informationen und geben diese adressatenbezogen
weiter. (3.1.3)
vereinbaren Gesprachsregeln und Standards fir
Gesprachsfuhrung und achten auf deren Einhaltung.

-hdren aufmerksam zu und reagieren sach-, situations- und
adressatenbezogen auf andere. (3.1.9)

-tragen und Winsche und Forderungen angemessen vor. (3.1.5)

die

Schreiben

Die Schulerinnen und Schuler ...

-setzen sich ein Schreibziel und wenden elementare
Methoden der Textplanung, Textformulierung und
TextUberarbeitung an. (3.2.1)

lformulieren personliche Briefe. (3.2.9)
entwickeln und beantworten Fragen zu Texten und belegen ihre
Aussagen. (3.2.7)
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Lesen — Umgang mit Texten und Medien

Die Schulerinnen und Schuler ...

-Wenden einfache Verfahren der Textuntersuchung
Grundbegriffe der Textbeschreibung an. (3.3.7)

-verstehen kirzere Erzahlungen, Jugendbicher und Ausschnitte
aus literarischen Ganzschriften. (3.3.8)

und

Reflexion Gber Sprache

Die Schulerinnen und Schuler ...

-erkennen die Abhangigkeit der Verstandigung von der Situation,
der Rolle der Sprecher und die Bedeutung ihrer kulturellen und
geschlechtsspezifischen Zugehdarigkeit. (3.4.1)

-schlieBen von der sprachlichen Form einer AuRerung auf die
maogliche Absicht ihres Verfassers. (3.4.2)

-untersuchen Unterschiede  zwischen  mindlichem und
schriftichem Sprachgebrauch und erkennen und nutzen die
verschiedenen Ebenen stilistischer Entscheidungen. (3.4.8)

DIDAKTISCH-METHODISCHE ABSPRACHEN

LERNMITTEL/ORT, GGF. AURERSCHULISCH

UBERPRUFUNGSFORM
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-Verknupfung des Bausteins ,Miteinander
sprechen® mit dem ,Stark fur's Lernen®-
Konzept: Gesprachsregeln

-Textplanungsstrategien: Mindmapping,
Aufbau mithilfe des Textmusters ,Brief*
(Einleitung, Hauptteil, Schluss)

.Aufbau von Textsortenwissen ,Brief*
Feedbackkultur etablieren:

wertschéatzende Ruckmeldung /

Meldekette

Deutschbuch 5, Kapitel 1 und 2
Arbeitsheft zum Deutschbuch

Mundlich: Typ 1 und 3
Schriftlich: Typ 1b, 4a, 5
KA: Typ 6
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MOGLICHE FACHERVERBINDENDE
THEMA UMFANG JAHRGANGSSTUFE
KOOPERATION MIT ...

Es war einmal... Auf Mirchen |[Jca. 20 Std. Bs.12
trifft man Uberall in
zauberhaften Welten

m Schulblcherei
m SPOT: Schauspielhaus

MOGLICHE BAUSTEINE

Merkmale von Marchen erkennen und untersuchen

Marchen frei erzéhlen und gestaltend vortragen

verschiedene Marchenfassungen (fakuUltativeinverschiedeneniviedien) vergleichen

den historischen Bezug sowie die Sprache der Marchen erkunden (Marchenton)

Marchenwerkstatt: z.B. einen Marchenanfang fortsetzen, Marchen umerzahlen oder neu erfinden, ein modernes Marchen schreiben,
eine Fotostory zu Marchen gestalten, Marchen szenisch spielen/lesen

Grammatik: Prateritumsformen der Verben, Satzzeichen bei wortlicher Rede

Rechtschreibung: s-Laute, lange / kurze Vokale

eine Marcheninszenierung auf der Buhne besuchen und untersuchen

KOMPETENZEN
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Sprechen und Zuhéren

Die Schulerinnen und Schuler ...

-sprechen im Deutschunterricht deutlich und artikuliert und lesen
flussig. (3.1.1)
sprechen gestaltend. (3.1.11)
setzen beim szenischen Spiel verbale und nonverbale Mittel
bewusst ein und erproben deren Wirkung. (3.1.13)

Schreiben

Die Schulerinnen und Schuler ...

-setzen sich ein Schreibziel und wenden elementare
Methoden der Textplanung, Textformulierung und
TextUberarbeitung an. (3.2.1)

-erzahlen Erlebnisse und Begebenheiten frei oder nach Vorlagen
anschaulich und lebendig. Sie wenden dabei in Anséatzen
Erzahltechniken an. (3.2.2)
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Lesen — Umgang mit Texten und Medien

Die Schulerinnen und Schler ...

-unterscheiden einfache literarische Formen, erfassen deren
Inhalte und Wirkungsweisen unter Bericksichtigung
sprachlicher und struktureller Besonderheiten. (3.3.6)
-Wenden einfache Verfahren der Textuntersuchung
Grundbegriffe der Textbeschreibung an. (3.3.7)

und

Reflexion Gber Sprache

Die Schulerinnen und Schuler ...

-unterscheiden Wortarten, erkennen und untersuchen deren
Funktion und bezeichnen sie terminologisch richtig. (3.4.3.)
-kennen die einschlagigen Flexionsformen und deren

Funktionen und wenden sie richti

beherrschen wortbezogene Regelungen und deren

Ausnahmen. (3.4.12)

-korrigieren und vermeiden Fehlschreibungen durch (1) richtiges
Abschreiben, (2) Sprech- und Schreibproben, (3) Fehleranalyse
und (4) Nachschlagen in einem Worterbuch. (3.4.14)

DIDAKTISCH-METHODISCHE ABSPRACHEN

LERNMITTEL/ORT, GGF. AURERSCHULISCH

UBERPRUFUNGSFORM
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Schreibprozess: Verfahren der
Textlberarbeitung (Textlupe) anwenden,
Rechtschreibstrategien anwenden (z.B.
s-Schreibung, lange / kurze Vokale)

-Planungs- und Formulierungsstrategien
mittels Textsortenwissens anwenden

-Feedbackkultur etablieren:

kriteriengeleitete Riickmeldung

Deutschbuch 5, Kapitel 11

Schulbtcherei

Méarchen-Filme, Horspiele

SPOT: Schauspielhaus Bochum
,Grimmsklang® mit
theaterpadagogischem Begleitprogramm

mundlich: Typ 1b, 2a
schriftlich: Typ 1b, 4a, 5
KA: Typ 6
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MOGLICHE FACHERVERBINDENDE

THEMA UMFANG JAHRGANGSSTUFE
KOOPERATION MIT ...
-Synergien mit m E/F Spannend erzéhlen [/ Texte -ca. 20 Std. -5.1.3
verandern

MOGLICHE BAUSTEINE

Erlebnisse aus dem Alltag erzahlen

unglaubliche Geschichten / Erzahlungen lesen und verstehen (Gespenstergeschichten)
die Lesefieberkurve einer Erzahlung kennenlernen und anwenden

Geschichten zu Bildern, Reizwgrtern etc. schreiben

Erzahlkerne ausgestalten

Rechtschreibung: Grol3- und Kleinschreibung, Satzzeichen bei wortlicher Rede

KOMPETENZEN
Sprechen und Zuhéren Schreiben
Die Schuilerinnen und Schdler ... Die Schulerinnen und Schdler ...
-erzéhlen eigene Erlebnisse und Erfahrungen sowie -setzen sich ein Schreibziel und wenden elementare
Geschichten geordnet, anschaulich und lebendig. (3.1.2) Methoden der Textplanung, Textformulierung und
-ht')ren aufmerksam zu und reagieren sach-, situations- und Textuberarbeitung an. (3.2.1)
adressatenbezogen auf andere. (3.1.9) -erzéhlen Erlebnisse und Begebenheiten frei oder nach
-Iesen gestaltend. (3.1.11) Vorlagen anschaulich und lebendig. Sie wenden dabei in
Anséatzen Erzahltechniken an. (3.2.2)
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Lesen — Umgang mit Texten und Medien

Die Schulerinnen und Schuler ...

-unterscheiden einfache literarische Formen, erfassen deren
Inhalte und Wirkungsweisen unter Bericksichtigung
sprachlicher und struktureller Besonderheiten. (3.3.6)

-wenden einfache Verfahren der Textuntersuchung und
Grundbegriffe der Textbeschreibung an. (3.3.7)

-verstehen kurzere Erzahlungen, Jugendbticher und Ausschnitte
aus literarischen Ganzschriften. (3.3.8)

-sprechen gestaltend. (3.1.11)

Reflexion Gber Sprache
Die Schulerinnen und Schiler ...
-kennen und beachten satzbezogene Regelungen. (3.4.13)

DIDAKTISCH-METHODISCHE ABSPRACHEN LERNMITTEL/ORT, GGF. AURERSCHULISCH UBERPRUFUNGSFORM
-Ervveiterung der prozesshaften lDeutschbuch 5, Kapitel 3 und 11 mundlich: Typ 1a, 2a
Kompetenzen (Spannungsaufbau), des Arbeitsheft zum Deutschbuch schriftlich: Typ 1a,b, 4a, 5
Textsortenwissens, der Schreib- und KA: Typ 6
Erzahlkompetenz, sowie der
Textproduktionskompetenz
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MOGLICHE FACHERVERBINDENDE
KOOPERATION MIT ...

THEMA

UMFANG JAHRGANGSSTUFE

-Synergien mit  E/F:
o Wortarten und
kontrastieren

Satzbau

Untersuchung von Wortarten
und Satzgliedern  anhand
eines gemischten
Textsortendossiers

21

Bca. 20 std.

MOGLICHE BAUSTEINE

-,,Aus der Welt der Dinge“ — Wortarten bestimmen (Nomen mit Genus, Numerus, Kasus, Artikel, Prapositionen, Adjektive mit
Steigerung, Pronomen, Verben und Tempora)
~oprachspiele“ — Satzglieder und Satze / Satzglieder: Subjekt, Pradikat, Akkusativ-, Dativ-Objekt, adverbiale Bestimmungen
Texte Uberarbeiten: Umstellprobe, Ersatzprobe, Erweiterungsprobe, Weglassprobe
Satzarten und Séatze unterscheiden: Aussagesatz, Fragesatz, Ausrufe- oder Aufforderungssatz, Satzreihe und Satzgeflge,

Satzzeichen anwenden

KOMPETENZEN

Sprechen und Zuhéren
Die Schiulerinnen und Schiler ...

-sprechen im Deutschunterricht deutlich und artikuliert und lesen

flissig. (3.1.1)
sie beschaffen

Informationen

und geben diese

adressatenbezogen weiter (3.1.3)

Schreiben

Die Schuilerinnen und Schiiler ...

-setzen sich ein Schreibziel und wenden elementare Methoden
der Textplanung, Textformulierung und Textiberarbeitung an.
(3.2.1)
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Lesen — Umgang mit Texten und Medien

Die Schulerinnen und Schuler ...

-nutzen Informationsquellen, unter anderem auch in einer zuvor
erkundeten Bibliothek. (3.3.2)

Reflexion Gber Sprache
Die Schulerinnen und Schuler ...
-beschreiben die grundlegenden Strukturen des Satzes.
(3.4.5)
verfligen Uber Einsichten in sprachliche Strukturen durch
die Anwendung operationaler Verfahren. (3.4.7)
Insbesondere:
lzentrale Rolle des Pradikats als Satzkern (Umstellprobe)
Satzglieder: Subjekt, Dativ-, Akkusativ-Objekt (Umstell- ,
Frageprobe)
BllAdverbiale Bestimmungen => Ort, Zeit, Grund, Art und
Weise (Frage- und Weglass-, Erweiterungsprobe)
lSatzreihe und Satzgeflige unterscheiden
Haupt- und Nebensatz als Teile eines Satzgefliges erkennen
(Ortung des NS durch unterordnende Konjunktionen,
Endstellung der Personalform des Pradikats)
-kennen und beachten satzbezogene Regelungen. (3.4.13)
(z.B. Komma in Satzgefugen, Satzschlusszeichen...)

DIDAKTISCH-METHODISCHE ABSPRACHEN

LERNMITTEL/ORT, GGF. AURERSCHULISCH

UBERPRUFUNGSFORM
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,Proben“-Kenntnis (s.o.

Deutschbuch 5, Kapitel 5 und 6
Arbeitsheft zum Deutschbuch

mundlich: Typ 1, 2
schriftlich: Typ 5
KA: Typ 5
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MOGLICHE = FACHERVERBINDENDE | 0\ UMFANG JAHRGANGSSTUFE
KOOPERATION MIT ...
= Biologie: Tiere beobachten, |[llca. 20 std. .22
o Plakatgestaltung beschreiben — berichten von
,Stark flrs Lernen“-Konzept | hier und anderswo

lmJ PP:

o Umgang mit Tieren

MOGLICHE BAUSTEINE

Tiere beobachten, beschreiben und berichten

Haustier entlaufen! — Tiersteckbriefe und Suchmeldungen

anschaulich und genau beschreiben: Fachsprache verwenden, treffende Adjektive und Verben verwenden
Sachtexte verstehen mittels der 5-Schritt-Lesemethode, eines Flussdiagramms

Tierbeschreibungen — Sachtexte fur ein Tierlexikon verfassen

KOMPETENZEN
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Sprechen und Zuhéren

Die Schulerinnen und Schuler ...

-erzahlen eigene Erlebnisse und Erfahrungen sowie Geschichten
geordnet, anschaulich und lebendig. (3.1.2)

-beschaffen Informationen und
adressatenbezogen weiter. (3.1.3)

-tragen zu einem begrenzten Sachthema stichwortgestitzte

Ergebnisse vor und setzen hierbei in einfacher Weise

Medien ein. (3.1.4)

machen sich Notizen, um Gehortes festzuhalten. (3.1.10)

horen aufmerksam zu und reagieren sach-, situations- und

adressatenbezogen auf andere. (3.1.9)

geben diese

Schreiben

Die Schulerinnen und Schuler ...

-setzen sich ein Schreibziel und wenden elementare Methoden
der Textplanung, Textformulierung und Textlberarbeitung an.
(3.2.2)

-informieren uber einfache Sachverhalte und wenden dabei
die Gestaltungsmittel einer sachbezogenen Darstellung an.
Sie berichten. Sie beschreiben. Sie nutzen Informationen
einer Erzahlung, eines Films, eines Lexikonartikels, um ein
Lebewesen, einen Ort, eine Landschaft zu beschreiben. Sie
erklaren die Bedeutung nicht-sprachlicher Zeichen. (3.2.3)

-geben den Inhalt kirzerer Texte/Textausschnitte in eigenen
Worten wieder. (3.2.6)

-entwickeln und beantworten Fragen zu Texten und belegen ihre
Aussagen. (3.2.7)

-formulieren Aussagen zu diskontinuierlichen Texten. (3.2.8)
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Lesen — Umgang mit Texten und Medien

Die Schulerinnen und Schuler ...

-unterscheiden informationsentnehmendes und
identifikatorisches Lesen. Sie erfassen Wort- und
Satzbedeutungen, satzibergreifende Bedeutungseinheiten
und bauen unter Heranziehung eigener Wissensbestande
ein zusammenhé&angendes Textverstandnis auf. Sie verfugen
uber die grundlegenden Arbeitstechniken der
Textbearbeitung. (3.3.1)

-nutzen Informationsquellen, unter anderem auch in einer zuvor
erkundeten Bibliothek. (3.3.2)

-entnehmen Sachtexten (auch Bildern und
diskontinuierlichen Texten) Informationen und nutzen sie
far die Klarung von Sachverhalten. (3.3.3)

Reflexion Gber Sprache

Die Schulerinnen und Schuler ...

-untersuchen die Bildung von Wortern. Sie verstehen
einfache sprachliche Bilder. (3.4.6)

-untersuchen Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen
Sprachen. (3.4.9)

-beziehen ihre Kenntnisse in der deutschen Sprache auf das
Erlernen fremder Sprachen. (3.4.10) (Lernschleife E/F)

-korrigieren und vermeiden Fehlschreibungen durch (1)
richtiges Abschreiben, (2) Sprech- und Schreibproben, (3)
Fehleranalyse und (4) Nachschlagen in einem Wadrterbuch.
(3.4.14)

DIDAKTISCH-METHODISCHE ABSPRACHEN

LERNMITTEL/ORT, GGF. AURERSCHULISCH

UBERPRUFUNGSFORM
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-Lesestrategievermittlung fur Sachtexte
(m Synergie: ,Stark flrs Lernen“-
Konzept)

5-Schritt-Lesemethode
Flussdiagramm

Informationen
(Mindmap/Cluster)

Diskontinuierlichen

ordnen

Texten

Informationen entnehmen

Lerntempoduett auf der Grundlage von
Think-Pair-Share (m Synergien: ,Stark furs
Lernen“-Konzept)
BPrasentationstechniken: (mittels
Stichwortkarte und eines Plakats) ein Tier
vor der Lerngruppe prasentieren
(m Synergien: ,Stark flrs Lernen®-
Konzept)

-Deutschbuch 5, Kapitel 4
Methodenteil im Anhang
Arbeitsheft zum Deutschbuch

Tierlexika (auch im Internet, z.B. des
NABU)

und

mindlich: Typ 1b, 3
schriftlich: Typ 2a, 5, 6
KA: 2a und 5 kombinieren
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MOGLICHE FACHERVERBINDENDE
THEMA UMFANG JAHRGANGSSTUFE
KOOPERATION MIT ...

- @ Kunst: Grundstrukturen lyrischer |[lica. 20 std. Bs.23
o Bilder zu Gedichten |Texte kennenlernen und
entwerfen spielerisch mit ihnen umgehen

MOGLICHE BAUSTEINE

Tierisches Vergnugen — Gedichte vorzutragen und zu gestalten macht Spal
Merkmale von Gedichten untersuchen (Vers, Strophe, Reim, Versmall)
einen Gedichtvortrag vorbereiten und szenisch ausgestalten (Betonungs- und Pausenzeichen, Stimmlage, Sprechtempo)
Textwerkstatt: eigene Gedichte entwerfen: z.B. ein Gedicht weiterschreiben, Reizwortgedicht, Elfchen, Akrostichon, Haiku, Rondell,
Bildgedicht, Lautgedicht...

-Gedichte am PC schreiben und gestalten

KOMPETENZEN
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Sprechen und Zuhéren

Die Schulerinnen und Schuler ...

-sprechen im Deutschunterricht deutlich und artikuliert und lesen
flussig. (3.1.1)
sprechen gestaltend. (3.1.11)
tragen kirzere Texte auswendig vor. (3.1.12)

Schreiben

Die Schulerinnen und Schuler ...

-erzahlen Erlebnisse und Begebenheiten frei oder nach Vorlagen
anschaulich und lebendig. Sie wenden dabei in Anséatzen
Erzahltechniken an. (3.2.2)

-entwickeln und beantworten Fragen zu Texten und belegen ihre
Aussagen. (3.2.7)

Lesen — Umgang mit Texten und Medien

Die Schulerinnen und Schler ...

-unterscheiden einfache literarische Formen, erfassen deren
Inhalte und Wirkungsweisen unter Berucksichtigung
sprachlicher und struktureller Besonderheiten. (3.3.6)

enden einfache Verfahren der Textuntersuchung
Grundbegriffe der Textbeschreibung an. (3.3.7)

-untersuchen Gedichte unter Bertcksichtigung einfacher
formaler, sprachlicher Beobachtungen. (3.3.9)

-untersuchen Dialoge und einfache dramatische Szenen.
(3.3.10)
gestalten Geschichten nach, formulieren sie um,
produzieren Texte mithilfe vorgegebener Textteile. (3.3.11)

und

Reflexion Gber Sprache

Die Schulerinnen und Schuler ...

-untersuchen Unterschiede zwischen mindlichem und
schriftichem Sprachgebrauch und erkennen und nutzen die
verschiedenen Ebenen stilistischer Entscheidungen. (3.4.8)

-untersuchen die Bildung von Wodrtern. Sie verstehen
einfache sprachliche Bilder. (3.4.6)
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DIDAKTISCH-METHODISCHE ABSPRACHEN LERNMITTEL/ORT, GGF. AURERSCHULISCH UBERPRUFUNGSFORM

Aktivierung von Vorwissen Deutschbuch 5, Kapitel 12 mindlich: Typ 2b
Vermittlung von Fachbegriffen Kindergedichte schriftlich: Typ 4a und 6
Verdeutlichung des Zusammenhangs lyrischer Abend / Poetry Slam in der KA: Typ 4a (Schwerpunkt)
von Form und Inhalt Klasse

-Vortragstechniken kennenlernen und
ausprobieren (mit visueller u. akustischer
Unterstltzung)

Schreiben eigener Gedichte

Texte am Computer schreiben und
gestalten

Anmerkung zur stofflichen Reduzierung:
lder Baustein ,Medien wird in unterschiedlichen Sequenzen integriert behandelt, eine eigene Sequenz wird ihm in der

Jahrgangsstufe 6 gewidmet

in den einzelnen Sequenzen werden fakultative Bereiche ausgewiesen

die Sequenzen sind im ersten Halbjahr methodisch sehr stark miteinander verknipft; im zweiten Halbjahr wird eine thematische
Klammer gesetzt; die Grammatiksequenz in der Mitte dient dem Aufbau einer Sprachsystematik und der Textlberarbeitungs-
kompetenz der Schilerinnen und Schler
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Anmerkungen zur Erganzungsstunde Deutsch in der Jahrgangsstufe 5:
Blldie Erganzungsstunde muss konsequent die sprachliche Entwicklung der Schillerinnen und Schiiler férdern (Arbeitsfelder:
Rechtschreibung und Zeichensetzung, Wortschatz, grammatische Strukturen)
Bllund dient der Leseférderung (eine Kooperation mit der Stadtbibliothek ist moglich: Anforderung von Biicherkisten, Teilnahme an
Vorleseprojekten, Besuch der Bibliothek und Rallye vor Ort); im Rahmen der hier ausgewiesenen Leseforderung wird die Lektlre
und Erarbeitung eines Jugendbuchs empfohlen

Hinweise zur Diagnose und individuellen Forderung sowie Binnendifferenzierung:

Blals Diagnoseinstrumente zur spateren Individualisierung im Unterricht dienen neben den Unterrichtsbeobachtungen sowohl die
Klassenarbeiten als auch der nach Bedarf angesetzte DOSE-Rechtschreibtest des Gutschrift-Instituts, der zu Beginn der
Jahrgangsstufe 5 stattfindet (eine Teilnahme ist nicht verpflichtend, die Erziehungsberechtigten erhalten jedoch den Vorschlag
zur Teilnahme am Test); dem individuellen Auswertungsbogen zum Rechtschreibtest ist ein Férderplan beigefigt, der bei der
Auswahl geeigneter Ubungs- und Férdermaterialien Beriicksichtigung findet

Blldie Erarbeitung des Jugendbuchs kann u.a. mithilfe eines Lesetagebuchs bzw. eines Portfolios mit individueller und
binnendifferenzierter Ausrichtung erfolgen

MOGLICHE FACHERVERBINDENDE

THEMA UMFANG JAHRGANGSSTUFE
KOOPERATION MIT ...
| [ Synergien mit| Uber Unfalle und andere |[Jca. 20 std. 611
Verkehrserziehung in | Ereignisse berichten
Jgst. 6 ,Road Sense“-
Programm

MOGLICHE BAUSTEINE
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einen Unfallbericht nach Bildern erstellen
Gegenstande beschreiben z.B. fir einen Polizeibericht, eine Suchmeldung

Informationen zu einem Unfall/Ereignis sammeln, die W-Fragen erschliel3en

ichtige Informationen aus Texten erschlie3en — markieren

die Tempusverhaltnisse im Bericht klaren — die chronologische Abfolge von Ereignissen ermitteln und bertcksichtigen
ein Konzept fur einen Bericht erarbeiten — gliedern

Rechschreibung: Grol3- und Kleinschreibung I, Getrennt- und Zusammenschreibung

Adverbiale und Attribute, Wiederholung von Satzgliedern

KOMPETENZEN
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Sprechen und Zuhéren

Die Schulerinnen und Schuler ...

-erzahlen eigene Erlebnisse und Erfahrungen sowie Geschichten
geordnet, anschaulich und lebendig. (3.1.2)

-beschaffen Informationen und
adressatenbezogen weiter. (3.1.3)

-héren aufmerksam zu und reagieren sach-, situations- und
adressatenbezogen auf andere. (3.1.9)

Blmachen sich Notizen, um Gehortes festzuhalten. (3.1.10)

geben diese

Schreiben

Die Schulerinnen und Schdler ...

-setzen sich ein Schreibziel und wenden elementare Methoden
der Textplanung, Textformulierung und Textlberarbeitung an.
(3.2.2)

-informieren uber einfache Sachverhalte und wenden dabei
die Gestaltungsmittel einer sachbezogenen Darstellung an.
Sie berichten. Sie beschreiben. Sie nutzen Informationen
einer Erzahlung, eines Films, eines Lexikonartikels, um ein
Lebewesen, einen Ort, eine Landschaft zu beschreiben. Sie
erklaren die Bedeutung nicht-sprachlicher Zeichen. (3.2.3)

-entwickeln und beantworten Fragen zu Texten und belegen ihre
Aussagen. (3.2.7)
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Lesen — Umgang mit Texten und Medien

Die Schulerinnen und Schuler ...

-unterscheiden informationsentnehmendes und
identifikatorisches  Lesen. Sie erfassen Wort- und
Satzbedeutungen, satzibergreifende Bedeutungseinheiten und
bauen unter Heranziehung eigener Wissensbestande ein
zusammenhéngendes Textverstandnis auf. Sie verfiugen Uber
die grundlegenden Arbeitstechniken der Textbearbeitung.
(3.3.1)

-entnehmen Sachtexten (auch Bildern und diskontinuierlichen
Texten) Informationen und nutzen sie fur die Klarung von
Sachverhalten. (3.3.3)

-unterscheiden grundlegende Formen von Sachtexten
(Bericht, Beschreibung) in ihrer Struktur, Zielsetzung und
Wirkung. (3.3.4)

Reflexion Uber Sprache

Die Schulerinnen und Schuler ...

-erkennen die Abhangigkeit der Verstandigung von der
Situation, der Rolle der Sprecher und die Bedeutung ihrer
kulturellen und geschlechtsspezifischen Zugehdrigkeit.
(3.4.2)

.tv)eschreiben die grundlegenden Strukturen des Satzes. (3.4.5)

erfigen Uber Einsichten in sprachliche Strukturen durch
die Anwendung operationaler Verfahren. (3.4.7)

-untersuchen Unterschiede zwischen mindlichem und
schriftichem Sprachgebrauch und erkennen und nutzen die
verschiedenen Ebenen stilistischer Entscheidungen. (3.4.8)

DIDAKTISCH-METHODISCHE ABSPRACHEN

LERNMITTEL/ORT, GGF. AURERSCHULISCH

UBERPRUFUNGSFORM
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Deutschbuch 6, Kapitel 4 und 6 mundlich: Typ 1a
Arbeitsheft zum Deutschbuch schriftlich: Typ 2a/b
Beschreiben und Berichten (Arbeitsheft KA: Typ 2a/b
Cornelsen)
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MOGLICHE FACHERVERBINDENDE
KOOPERATION MIT ...

THEMA

UMFANG

JAHRGANGSSTUFE

-SPOT: Theaterworkshop
zu ratselhaften Wesen
-Synergie mit m Kunst

Helden aus frihen Zeiten in
ihren Sagen oder
Tiere in Fabeln, die wie
Menschen handeln

Bca. 20 std.

612

MOGLICHE BAUSTEINE

Sagenmerkmale / Fabelmerkmale kennenlernen
Typisierung von Charakteren, Analyse und Deutung
Nacherzéahlen von sagenhaften Stoffen

Lesetechniken zur Vorbereitung auf den Vorlesewettbewerb
Rechtschreibung II: z.B. Zeichensetzung

fakultativ: Fabeln/Sagen umschreiben, erfinden, illustrieren (z.B. Lokalsagen)

KOMPETENZEN
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Sprechen und Zuhéren

Die Schulerinnen und Schiller ...

-sprechen im Deutschunterricht deutlich und artikuliert und
lesen flussig. (3.1.1)
sprechen gestaltend. (3.1.11)
setzen beim szenischen Spiel verbale und nonverbale Mittel
bewusst ein und erproben deren Wirkung. (3.1.13)

Schreiben

Die Schulerinnen und Schuler ...

-erzahlen Erlebnisse und Begebenheiten frei oder nach
Vorlagen anschaulich und lebendig. Sie wenden dabei in
Ansatzen Erzahltechniken an. (3.2.2)

-geben den Inhalt kirzerer Texte/Textausschnitte in eigenen
Worten wieder. (3.2.6)

-entwickeln und beantworten Fragen zu Texten und belegen ihre
Aussagen (3.2.7)

Lesen — Umgang mit Texten und Medien

Die Schulerinnen und Schiller ...

-unterscheiden einfache literarische Formen, erfassen deren
Inhalte und Wirkungsweisen unter Beriucksichtigung
sprachlicher und struktureller Besonderheiten. (3.3.6)

enden einfache Verfahren der Textuntersuchung
Grundbegriffe der Textbeschreibung an. (3.3.7)

-gestalten Geschichten nach, formulieren sie um,

produzieren Texte mithilfe vorgegebener Textteile. (3.3.11)

und

Reflexion Gber Sprache

Die Schulerinnen und Schiler ...

BlschlieRen von der sprachlichen Form einer AuRerung auf
die mdgliche Absicht ihres Verfassers. (3.4.2)

DIDAKTISCH-METHODISCHE ABSPRACHEN

LERNMITTEL/ORT, GGF. AURERSCHULISCH

UBERPRUFUNGSFORM
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Stoffgeschichte untersuchen

formale und sprachliche Merkmale
kennenlernen

—

Deutschbuch 6, Kapitel 10 und 11
Textsammlungen mit epischen
Kurzformen (z.B. Bochumer Sagenbuch,
La Fontaines Fabeln)

mundlich: Typ 3
schriftlich: Typ 1b, 6
KA: Typ 1b
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o Kosmos Farbe: Herbstbilder
gestalten

Jahreszeiten

MOGLICH  FACHERVERBINDENDE
OGLIC c THEMA UMFANG JAHRGANGSSTUFE
KOOPERATION MIT ...

Bl Kunst: Lyrische Landschaften und |[lica. 20 Std. s.13

MOGLICHE BAUSTEINE

Bilder der Natur — Gedichte und Bilder untersuchen, vergleichen und gestalten
Die Farben der Jahreszeiten — Gedichte verdichten Sprache

Fakultativ: Monat fir Monat — ein lyrischer Kalender entsteht im Rahmen eines Schreib- und Illustrationsprojekts

KOMPETENZEN

Sprechen und Zuhéren
Die Schiulerinnen und Schdler ...

sprechen gestaltend. (3.1.11)
tragen kirzere Texte auswendig vor. (3.1.12)

Schreiben

Die Schulerinnen und Schuler ...

-erzahlen Erlebnisse und Begebenheiten frei oder nach
Vorlagen anschaulich und lebendig. Sie wenden dabei in
Anséatzen Erzahltechniken an. (3.2.2)

-entwickeln und beantworten Fragen zu Texten und belegen
ihre Aussagen. (3.2.7)
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Lesen — Umgang mit Texten und Medien

Die Schulerinnen und Schuler ...

-unterscheiden einfache literarische Formen, erfassen deren
Inhalte  und  Wirkungsweisen  unter  Berlcksichtigung
sprachlicher und struktureller Besonderheiten. (3.3.6)

-wenden einfache Verfahren der Textuntersuchung und
Grundbegriffe der Textbeschreibung an. (3.3.7)

-untersuchen Gedichte unter Berucksichtigung einfacher
formaler, sprachlicher Beobachtungen. (3.3.9)

-gestalten Geschichten nach, formulieren sie um,
produzieren Texte mithilfe vorgegebener Textteile. (3.3.11)

Reflexion Gber Sprache

Die Schulerinnen und Schuler ...

-untersuchen Unterschiede  zwischen mundlichem und
schriftichem Sprachgebrauch und erkennen und nutzen die
verschiedenen Ebenen stilistischer Entscheidungen. (3.4.8)

-untersuchen die Bildung von Wodrtern. Sie verstehen
einfache sprachliche Bilder. (3.4.6)
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DIDAKTISCH-METHODISCHE ABSPRACHEN

LERNMITTEL/ORT, GGF. AURERSCHULISCH

UBERPRUFUNGSFORM

-beim Vortrag auf Metrum und Rhythmus
achten

Methoden: Endlosgedichte, Bildgedichte,

Partneriedichte schreiben

Deutschbuch 6, Kapitel 12
Arbeitsheft zum Deutschbuch
Gedichtanthologien

mindlich: Typ 2b
schriftlich: Typ 4a, 6
KA: Typ 4a
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MOGLICHE FACHERVERBINDENDE
KOOPERATION MIT ...

THEMA

UMFANG

JAHRGANGSSTUFE

lrm Politik aus Jgst. 5
m Synergien mit ,Stark furs

Lernen“-Konzept aus Jgst. 5

Appellieren und
argumentieren: Einfihrung in
die Arbeit mit Sachtexten

Bca. 20 sta.

621

MOGLICHE BAUSTEINE

Meinungen begrinden, Diskussionen fiihren
VVorschlage / Meinungen schriftlich begriinden

Streitgesprache in Geschichten — Diskussionsverlaufe untersuchen

-Wir einigen uns: Strittige Fragen diskutieren (z.B. Sitzordnung, Schulkleidung, Klassenfahrtsziel, Taschengeld, Hausaufgaben...),

KOMPETENZEN
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Sprechen und Zuhéren

Die Schulerinnen und Schuler ...

-tragen zu einem begrenzten Sachthema stichwortgestitzte
Ergebnisse vor und setzen hierbei in einfacher Weise Medien
ein. (3.1.4)

ltragen und Winsche und Forderungen angemessen vor. (3.1.5)
formulieren eigene Meinungen und vertreten sie in
Ansatzen strukturiert. (3.1.6)

-vereinbaren Gesprachsregeln und Standards fur die
Gesprachsfuhrung und achten auf deren Einhaltung. (3.1.7)

-erkennen Kommunikationsstérungen und  schlagen
Korrekturen vor. (3.1.8)

-h('jren aufmerksam zu und reagieren sach-, situations- und
adressatenbezogen auf andere. (3.1.9)

-machen sich Notizen, um Gehértes festzuhalten. (3.1.10)

Schreiben

Die Schulerinnen und Schuler ...

-setzen sich ein Schreibziel und wenden elementare Methoden
der Textplanung, Textformulierung und Textiberarbeitung an.
(3.2.2)

Blformulieren  eigene
Argumente an. (3.2.4)
erkennen und bewerten Formen appellativen Schreibens in
Vorlagen und verfassen einfache appellative Texte. (3.2.5)

-formulieren Aussagen zu diskontinuierlichen Texten. (3.2.8)

Meinungen und fuhren hierfir
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Lesen — Umgang mit Texten und Medien

Die Schulerinnen und Schuler ...

-unterscheiden informationsentnehmendes und
identifikatorisches  Lesen. Sie  erfassen Wort- und
Satzbedeutungen, satzibergreifende Bedeutungseinheiten und
bauen unter Heranziehung eigener Wissensbestdande ein
zusammenhé&ngendes Textverstandnis auf. Sie verfiugen Uber
die grundlegenden Arbeitstechniken der Textbearbeitung.
(3.3.1)

-nutzen Informationsquellen, unter anderem auch in einer zuvor
erkundeten Bibliothek. (3.3.2)

-entnehmen Sachtexten (auch Bildern und
diskontinuierlichen Texten) Informationen und nutzen sie
far die Klarung von Sachverhalten. (3.3.3)

-untersuchen Dialoge und einfache dramatische Szenen.
(3.3.10)

Reflexion Gber Sprache

Die Schulerinnen und Schuler ...

-erkennen die Abhangigkeit der Verstandigung von der
Situation, der Rolle der Sprecher und die Bedeutung ihrer
kulturellen und geschlechtsspezifischen Zugehdrigkeit.
(3.4.2)

-schlieBen von der sprachlichen Form einer AuRerung auf die
maogliche Absicht ihres Verfassers. (3.4.2)
beschreiben die grundlegenden Strukturen des Satzes. (3.4.5)
unterscheiden Wortarten, erkennen und untersuchen deren
Funktion und bezeichnen sie terminologisch richtig. (3.4.3.)

-untersuchen Unterschiede zwischen mundlichem und
schriftichem Sprachgebrauch und erkennen und nutzen die
verschiedenen Ebenen stilistischer Entscheidungen. (3.4.8)

-kennen und beachten satzbezogene Regelungen. (3.4.13)

DIDAKTISCH-METHODISCHE ABSPRACHEN

LERNMITTEL/ORT, GGF. AURERSCHULISCH

UBERPRUFUNGSFORM
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-Ananpfung an Gesprachsregeln aus
Klasse 5 (w Politik, ,Stark flr's Lernen®)

-Kooperative Lern- und
Diskussionsformen einfuhren bzw.
vertiefen (z.B. ,think — pair — share*-
basierte Verfahren, Fishbowl, Line-ups,
Kugellager)
Argument- und Argumentationsaufbau
kennenlernen und anwenden

Deutschbuch 6, Kapitel 2
Arbeitsheft zum Deutschbuch

mundlich: Typ 3
schriftlich: Typ 3
KA: Typ 3
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MOGLICHE FACHERVERBINDENDE

THEMA UMFANG JAHRGANGSSTUFE
KOOPERATION MIT ...
Blle nach  thematischem | Die komplexe und fantastische | [llca. 20 Std. 622
Schwerpunkt Synergien mit|Welt der Buchstaben und
m Religion / PP Beziehungen: Jugendbuch-
o ldentitatsfragen reflektieren Lektire

MOGLICHE BAUSTEINE

Alters- und lerngruppengerechtes Jugendbuch (evt. Beteiligung der SuS an der Auswabhl)

spezifische Merkmale epischer Texte

Figuren und ihre Handlungen sowie Beziehungen untersuchen

Texte nach erarbeiteten Kriterien zunehmend selbststandig er- und verfassen

Textpassagen als Anlasse zur handlungs- und produktionsorientierten sowie kreativen Auseinandersetzung und Verarbeitung nutzen
(z.B. Wiederholung oder Einfuhrung von: E-Mail, Brief, Tagebucheintrag, innerer Monolog, Dialog, Stellungnahme, Leerstellen
fullen...)

KOMPETENZEN
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Sprechen und Zuhéren

Die Schulerinnen und Schuler ...
sprechen deutlich und artikuliert und lesen flussig. (3.1.1)
setzen beim szenischen Spiel verbale und nonverbale Mittel
bewusst ein und erproben deren Wirkung. (3.1.13)

Schreiben

Die Schilerinnen und Schdler ...

-setzen sich ein Schreibziel und wenden elementare
Methoden der Textplanung, Textformulierung und
TextUberarbeitung an. (3.2.1)

-erzahlen Erlebnisse und Begebenheiten frei oder nach Vorlagen
anschaulich und lebendig. Sie wenden dabei in Anséatzen
Erzahltechniken an. (3.2.2)

-informieren Uber einfache Sachverhalte und wenden dabei
die Gestaltungsmittel einer sachbezogenen Darstellung an.
Sie berichten. Sie beschreiben. Sie nutzen Informationen
einer Erzahlung, eines Films, eines Lexikonartikels, um ein
Lebewesen, einen Ort, eine Landschaft zu beschreiben. Sie
erklaren die Bedeutung nicht-sprachlicher Zeichen. (3.2.3)

Erzahlerische Mittel erarbeiten:
sie erkennen eine Erzahlperspektive, kdnnen sie benennen

und anwenden

.Auseinandersetzung mit Charaktermerkmalen von Figuren;
in Ansatzen: Verfassen einer Charakterisierung mit auf3eren
und inneren Merkmalen

.Entwicklung eines eigenen, moglichst abgesicherten
Textverstandnisses

.Textpassagen inhaltlich erfassen, zusammenfassen und in
den Handlungsverlauf einordnen
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Lesen — Umgang mit Texten und Medien

Die Schulerinnen und Schuler ...

-unterscheiden informationsentnehmendes und
identifikatorisches  Lesen. Sie erfassen Wort- und
Satzbedeutungen, satzibergreifende Bedeutungseinheiten und
bauen unter Heranziehung eigener Wissensbestande ein
zusammenhé&ngendes Textverstandnis auf. Sie verfiugen Uber
die grundlegenden Arbeitstechniken der Textbearbeitung.
(3.3.1)

-wenden einfache Verfahren der Textuntersuchung und
Grundbegriffe der Textbeschreibung an. (3.3.7)

-untersuchen Dialoge und einfache dramatische Szenen.
(3.3.10)
gestalten Geschichten nach, formulieren sie um,
produzieren Texte mithilfe vorgegebener Textteile. (3.3.11)

Reflexion Uber Sprache

Die Schulerinnen und Schuler ...

-erkennen die Abhangigkeit der Verstandigung von der Situation,
der Rolle der Sprecher und die Bedeutung ihrer kulturellen und
ﬁschlechtsspezifischen Zugehdrigkeit. (3.4.1)

Verfassen von Antworttexten zu Fragestellungen, die in
Form und Inhalt angemessen sind: unterscheiden zwischen
.beschreiben® und ,deuten”
-schlieBen von der sprachlichen Form einer AuRerung auf die
maogliche Absicht ihres Verfassers. (3.4.2)
-korrigieren und vermeiden Fehlschreibungen durch (1) richtiges
Abschreiben, (2) Sprech- und Schreibproben, (3) Fehleranalyse
und (4) Nachschlagen in einem Worterbuch. (3.4.14)

DIDAKTISCH-METHODISCHE ABSPRACHEN

LERNMITTEL/ORT, GGF. AURERSCHULISCH

UBERPRUFUNGSFORM
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-Aufbau von Texten: Verbindung
einzelner Gedanken bzw. Argumente zu
einem zusammenh&ngenden
Gedankengang, der mithilfe
entsprechender Satzstrukturen und -
verbindungen formuliert wird (,roter
Faden® — Funktion von Konnektoren)

-Verstérkt Verfahren der Handlungs- und

Produktionsorientieruni verwenden

- Schreibkonferenzen (kriteriengeleitet)
- Schreibgesprache fuhren

-Jugendbuch mit  ggf.

Handreichun

spezifischer

mindlich: Typ 1a,b

schriftlich: Typ 4a, 6

KA: 4a, 6

Portfolio / Lesetagebuch als Ersatz
der KA
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MOGLICHE FACHERVERBINDENDE
THEMA UMFANG JAHRGANGSSTUFE
KOOPERATION MIT ...

Ble  nach  thematischem|Film / Theater und Text: |[Jlca. 20 Std. 623
Schwerpunkt Synergien mit | Medien vergleichen:
w Religion / PP: Jugendbicher als Film- oder

o ldentitatsfragen reflektieren dramatische Vorlage,

BSPOT: ,Tag am Theater* am | Kurzfilmanalyse
Schauspielhaus Bochum

MOGLICHE BAUSTEINE

Der Film und seine Wirkung — Figuren, Handlung und Filmbilder untersuchen
Kameraperspektiven in ihrer Wirkung kennenlernen

grundlegende EinstellungsgréfRen und Perspektivwechsel in ihren Wirkungen kennenlernen
den Einfluss von Musik und Gerauschen untersuchen

die Inszenierung von Handlungsorten untersuchen

Kurzfilmanalyse

KOMPETENZEN
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Sprechen und Zuhéren

Die Schulerinnen und Schiller ...

-formulieren eigene Meinungen und vertreten sie in Ansatzen
strukturiert. (3.1.6)

-erkennen Kommunikationsstérungen
Korrekturen vor. (3.1.8)

-machen sich Notizen, um Gehdrtes festzuhalten. (3.1.10)

und schlagen

Schreiben

Die Schulerinnen und Schuler ...

-formulieren eigene Meinungen und fuhren hierfur Argumente an.
(3.2.4)
geben den Inhalt klrzerer Texte/Textausschnitte in eigenen
Worten wieder. (3.2.6)

-entwickeln und beantworten Fragen zu Texten und belegen
ihre Aussagen. (3.2.7)

Lesen — Umgang mit Texten und Medien

Die Schulerinnen und Schler ...

-entnehmen Sachtexten (auch Bildern und diskontinuierlichen
Texten) Informationen und nutzen sie fur die Klarung von
Sachverhalten. (3.3.3)

-erfassen Inhalte und Wirkungsweisen medial vermittelter
jugendspezifischer Texte. (3.3.5)
wenden einfache Verfahren der Textuntersuchung
Grundbegriffe der Textbeschreibung an. (3.3.7)

-untersuchen Dialoge und einfache dramatische Szenen.
(3.3.10)

-gestalten Geschichten nach, formulieren sie um, produzieren
Texte mithilfe vorgegebener Textteile. (3.3.11)

und

Reflexion Gber Sprache

Die Schulerinnen und Schuler ...

-erkennen die Abhangigkeit der Verstandigung von der
Situation, der Rolle der Sprecher und die Bedeutung ihrer
kulturellen und geschlechtsspezifischen Zugehdorigkeit.
(3.4.2)

-schlieBen von der sprachlichen Form einer AuRerung auf die
maogliche Absicht ihres Verfassers. (3.4.2)

DIDAKTISCH-METHODISCHE ABSPRACHEN

LERNMITTEL/ORT, GGF. AURERSCHULISCH

UBERPRUFUNGSFORM

Seite 49 von 120




-EinfUhrung in die Filmanalyse und Deutschbuch 6, Kapitel 14 mundlich: Typ 3
notwendige Fachsprache Kurzfilme und Begleitmaterial schriftlich: Typ 2b, 4b
(Datenbank des

Katholischen KA: 2b, 4b
Bildungswerks)

-SPOT: .1lag am  Theater* am
Schauspielhaus Bochum

Anmerkung zur stofflichen Reduzierung:

in der Jahrgangsstufe 6 wird das Grammatikthema ,Aktiv / Passiv* als fakultativ ausgewiesen
dem Themenschwerpunkt ,Medien“ wird eine Sequenz gewidmet, die anknlpft an die Arbeit zum Jugendbuch und/oder die
Kooperation mit dem Schauspielhaus Bochum

Blin den einzelnen Sequenzen werden fakultative Bereiche ausgewiesen, so werden z.B. nicht mehr Sagen und Fabeln behandelt,
sondern die Entscheidung kann zugunsten einer Textsorte mit jeweiliger produktionsorientierter Auseinandersetzung erfolgen

Blldie Sequenzen des ersten Halbjahres erweitern konsequent die in der Jahrgangsstufe 5 angelegten Kompetenzfelder im Sinne

eines Spiralcurriculums an z.T. bekannten, aber auch zu entdeckenden Textsorten; die Themen des zweiten Halbjahres fordern

und fordern vor allem schrittweise das selbststdndige Lernen sowie die eigenstandige Lesart- und Standpunktfindung; auch ist
eine Progression von den epischen Kleinformen bis hin zum Jugendroman bzw. -stlick vorgesehen
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Jahrgangsstufe 7

MOGLICHE ~FACHERVERBINDENDE

THEMA UMFANG JAHRGANGSSTUFE
KOOPERATION MIT ...
B~ PP/ Rel.: Kurze Erzahlungen verstehen |Jillca. 20 Std. .11

o Erzahltexte unter moralisch-|und untersuchen
ethischen Fragestellungen
untersuchen

Blsynergieefekte mitm F / E

MOGLICHE BAUSTEINE

Kurze Erzahlungen (Anekdoten, Kalendergeschichten)
oder Ausschnitte einer Erzahlung wie ,Kleider machen Leute”
unterhaltsames und belehrendes Erzahlen

Inhalte zusammenfassen/ Inhaltsangaben
in Verbindung damit Konjunktiv | in der indirekten Rede)

Perspektivitat von Erzahltexten

KOMPETENZEN
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Sprechen und Zuhéren

Die Schulerinnen und Schuler ...

Blverfolgen konzentriert  zusammenhangende mundliche
Darstellungen, klaren durch Fragen ihr Verstandnis und setzen
sich kritisch damit auseinander. (3.1.9)

lverngen Uber eine zuhdrergerechte Sprechweise. (3.1.1)
erzadhlen intentional, situations- und adressatengerecht und
setzen erzahlerische Formen als Darstellungsmittel bewusst ein.
(3.1.2)

Schreiben

Die Schulerinnen und Schuler ...

Bltassen literarische Texte, Sachtexte und Medientexte strukturiert
zusammen. (3.2.6)

Bllbeantworten Fragen zu Texten sowie zu deren Gestaltung
und entwickeln auf dieser Grundlage ihr eigenes
Textverstandnis. (3.2.7)

Lesen — Umgang mit Texten und Medien
Die Schulerinnen und Schuler ...
Bllunterscheiden spezifische Merkmale epischer, lyrischer und

dramatischer Texte, haben Grundkenntnisse von deren
Wirkungsweisen und  bertcksichtigen ggf. historische
Zusammenhange. Sie  verflgen Uber  grundlegende

Fachbegriffe. (3.3.6)

lverstehen weitere epische Texte. (3.3.8)
untersuchen Dialoge in Texten im Hinblick auf die
Konstellation der Figuren, deren Charaktere und
Verhaltensweisen. (3.3.10)

-verngen Uber Strategien und Techniken des Textverstehens
(3.3.1)

Reflexion Uber Sprache
Die Schulerinnen und Schler ...

gewinnen Sicherheit in der ErschlieBung und korrekten

Anwendung von Wortbedeutungen.

erflgen Uber weitere wortbezogene Regelungen. (3.4.12)
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DIDAKTISCH-METHODISCHE ABSPRACHEN

LERNMITTEL/ORT, GGF. AURERSCHULISCH

UBERPRUFUNGSFORM

—

- Methodik: Charakterisieren
- Synergierm D — E/F

BliDeutschbuch 7 (hier u. folgend: Aufl.
2006, Cornelsen), Kap. 10 (u. evtl. 9)
lArbeitsheft zum Deutschbuch
Bucherei

mundlich: Typ
schriftlich: Typ

KA: Typ 2; 4a; 6
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MOGLICHE FACHERVERBINDENDE

THEMA UMFANG JAHRGANGSSTUFE
KOOPERATION MIT ...
o strukturierte Versuchsproto- getuge, Blca. 20 std. | (AW

Zeichensetzung im Kontext

kolle verfassen
erfassen und anwenden

MOGLICHE BAUSTEINE

Adverbial- und Temporalsatze unterscheiden u. verwenden

Subjekt- u. Objektsatze

Experimente durchfuhren, beschreiben und protokollieren (Der Natur auf der Spur), Versuchsbeschreibungen

KOMPETENZEN

Sprechen und Zuhéren

Die Schulerinnen und Schiller ...

Blfformulieren Stichworter oder Satze, um das Verstandnis von
gesprochenen Texten zu sichern und den Inhalt wiedergeben zu
kénnen. (3.1.10)

Schreiben

Die Schulerinnen und Schuler ...

Blerklaren Sachverhalte und Vorgange
Zusammenhangen differenziert. (3.2.3)

Bllkennen, verwenden und verfassen Texte in standardisierten
Formaten. (3.2.9)

in ihren

Seite 54 von 120




Lesen — Umgang mit Texten und Medien Reflexion uber Sprache

Die Schulerinnen und Schuler ... Die Schulerinnen und Schuler ...

Blluntersuchen und bewerten Sachtexte und Bilder, |[lllerkennen verschiedene Sprachebenen und
diskontinuierliche Texte im Hinblick auf Intention, Funktion Sprachfunktionen in gesprochenen und schriftlich
und Wirkung. (3.3.3) verfassten Texten. Sie erkennen Ursachen maoglicher

Verstehens- und Verstandigungsprobleme in muindlichen
wie schriftlichen Texten und verfigen Uber ein Repertoire
der Korrektur und Probleml6sung. (3.4.1

festigen, differenzieren und erweitern ihre Kenntnisse im Bereich
der Syntax und nutzen sie zur Analyse und zum Schreiben von
Texten (3.4.5)

DIDAKTISCH-METHODISCHE ABSPRACHEN LERNMITTEL/ORT, GGF. AURERSCHULISCH UBERPRUFUNGSFORM

- Synergieeffekte m D — Ph/Ch Deutschbuch 7, Kap. 7 mindlich: Typ

Versuchsprotokolle NiSHICHUUNOIRVGH B A rbeitsheft zum Deutschbuch schriftlich: Typ
*, diskontinuierliche Texte | BiDuden KA: Typ 2; 4a
analysieren und bewerten

MOGLICHE ~ FACHERVERBINDENDE | ..\ T [N —
KOOPERATION MIT ...

- m Kunst:

o bewegte Bilder (Daumenkino) |Balladen Blca. 20 std. 713

- ™ Musik:
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o Vertonung von Balladen (z.B.
,oer Erlkdnig®)

MOGLICHE BAUSTEINE

Balladen vortragen, z. B. szenisch spielen
Merkmale der Textgattung (u. a.: ,Ur-Ei“), Lyrik

Moritaten und Balladen als Beispiele fur erzahlerisch-lyrische Nachrichtenvermittlung (u. -bearbeitung)

KOMPETENZEN

Sprechen und Zuhéren
Die Schuilerinnen und Schdler ...
Isetzen sprechgestaltende Mittel bewusst ein. (3.1.11)

tragen Texte sinngebend, gestaltend (auswendig) vor. (3.1.12)
erschliel3en sich literarische Texte in szenischem Spiel und
setzen dabei verbale und nonverbale Ausdrucksformen ein.

(3.1.13)

Schreiben

Die Schulerinnen und Schdler ...

lgestalten Schreibprozesse selbststandig. (3.2.1)
beziehen die Darstellung von Erfahrungen, Gefluhlen,
Meinungen in Erzahltexte ein. Sie setzen gestalterische
Mittel des Erzahlens planvoll und differenziert im Rahmen
anderer Schreibtatigkeiten ein. (3.2.2)

Bllbeantworten Fragen zu Texten und ihrer Gestaltung und
entwickeln auf dieser Grundlage ihr eigenes Textverstandnis.
(3.2.7)
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Lesen — Umgang mit Texten und Medien
Die Schulerinnen und Schuler ...
Bllunterscheiden spezifische Merkmale epischer, lyrischer und

dramatischer Texte, haben Grundkenntnisse von deren
Wirkungsweisen und  bertcksichtigen  ggf. historische
Zusammenhange.  Sie  verfligen tber  grundlegende

Fachbegriffe. (3.3.6)

Blluntersuchen lyrische Formen, erarbeiten deren Merkmale
und Funktion. (3.3.9)

Blluntersuchen Dialoge in Texten im Hinblick auf die Konstellation
der Figuren, deren Charaktere und Verhaltensweisen. (3.3.10)

Bllverandern unter Verwendung akustischer, optischer und
szenischer Elemente Texte. Sie prasentieren ihre
Ergebnisse in medial geeigneter Form. (3.3.11)

Reflexion Gber Sprache

Die Schulerinnen und Schuler ...

Bvergleichen und unterscheiden Ausdrucksweisen und
Wirkungsabsichten von sprachlichen AuRerungen und
treffen in eigenen Texten solche Entscheidungen
begrindet. (3.4.2)

Blwenden operationale Verfahren zur Ermittlung der Satz- und
Textstruktur zunehmend selbststandig an. (3.4.7)

DIDAKTISCH-METHODISCHE ABSPRACHEN LERNMITTEL/ORT, GGF. AURERSCHULISCH UBERPRUFUNGSFORM
Ballade als Mischform der Gattungen Deutschbuch 7, Kap. 12 mindlich: Typ 2b
Textsortenwissen: Balladenmerkmale Arbeitsheft zum Deutschbuch schriftlich: Typ
kennen Balladenanthologien KA: Typ 6; 4a

Bl Methode: Verfassen eines inneren | BHOr-CDs o. &.

Monologs mit Perspektivwechsel
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MOGLICHE FACHERVERBINDENDE

THEMA UMFANG JAHRGANGSSTUFE
KOOPERATION MIT ...

- m Politik:

o Konsumverhalten reflektieren
o Werbestrategien analysieren
und kreativ nutzen

»,Geiz ist geil“ — Analyse der
-  Kunst: kommunikativen Absicht am | Billca. 20 Std. 721
o Stillleben Beispiel Werbung

- ™ Musik:
o Wirkung von Musikstiicken
untersuchen

MOGLICHE BAUSTEINE

BllWerbetexte lesen und untersuchen (m PK 5 — D)

Untersuchung audiovisueller Medien (z. B. Werbespots im Fernsehen, Werbung im Internet)
Werbeplakate erstellen
Medienrecherchen (Werbungen sammeln)

Redaktionskonferenz fiir inhaltliche und sprachliche Uberarbeitungen
kriterienorientiertes Feedback

KOMPETENZEN
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Sprechen und Zuhéren

Die Schulerinnen und Schuler ...

lverngen Uber eine zuhorergerechte Sprechweise (3.1.1)
setzen sprechgestaltende Mittel bewusst ein. (3.1.11)

Schreiben

Die Schulerinnen und Schuler ...

Bllgestalten  appellative Texte und verwenden dabei
verschiedene Prasentationstechniken. (3.2.5)

Bllbeantworten Fragen zu Texten und ihrer Gestaltung Fragen und
entwickeln auf dieser Grundlage ein eigenes Textverstandnis.
(3.2.7)

Bllgestalten Schreibprozesse selbststandig. (3.2.1)
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Lesen — Umgang mit Texten und Medien

Die Schulerinnen und Schuler ...

Blverfiigen Uber Strategien und Techniken des Textverstehens.
(3.3.1)

Blluntersuchen und bewerten Sachtexte, Bilder und
diskontinuierliche Texte im Hinblick auf Intention, Funktion
und Wirkung. (3.3.3)

Blluntersuchen Texte audiovisueller Medien im Hinblick auf ihre
Intention. Sie reflektieren und bewerten deren Inhalte,
Gestaltungs- und Wirkungsweisen. (3.3.5)

Blorientieren sich in Zeitungen und Zeitschriften (3.3.4)

Reflexion Gber Sprache

Die Schulerinnen und Schuler ...

Blcrkennen verschiedene Sprachebenen und Sprachfunktionen in
gesprochenen und schriftlich verfassten Texten. Sie erkennen
Ursachen moglicher Verstehens- und Verstandigungsprobleme
in mundlichen wie schriftichen Texten und verfigen Gber ein
Repertoire der Korrektur und Problemlésung. (3.4.1)

Bllvergleichen und unterscheiden Ausdrucksweisen und
Wirkungsabsichten von sprachlichen AuRerungen und
treffen in eigenen Texten solche Entscheidungen
begrindet. (3.4.2)

Bllgewinnen Sicherheit in der ErschlieRung und korrekten
Anwendung von Wortbedeutungen. Sie verstehen Formen
metaphorischen Sprachgebrauchs. (3.4.6)

DIDAKTISCH-METHODISCHE ABSPRACHEN

LERNMITTEL/ORT, GGF. AURERSCHULISCH

UBERPRUFUNGSFORM

Seite 61 von 120




-Werbung in verschiedenen Medien im
Vergleich

Bl adressatenbezogene Gestaltung eigener
Werbeanzeigen

Bl (nur eingeschrankt verwendbar:

Deutschbuch 7, Kap. 14.3)

[vgl. Deutschbuch 8, Kap. 2 u. 15]
Arbeitsheft zum Deutschbuch

verschiedene Medien: Zeitungen,

Zeitschriften, Werbespots und
Radioclips, Internetwerbung

-filme,

mundlich: Typ 1b
schriftlich:
KA: Typ 4a, 2,3
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MOGLICHE FACHERVERBINDENDE

THEMA UMFANG JAHRGANGSSTUFE
KOOPERATION MIT ...

Bl Physik, Chemie und Sport: | Aktiven und passiven
o Vorgangsbeschreibungen Sprachgebrauch analysieren |[Jilica. 20 Std. 722
und nutzen

MOGLICHE BAUSTEINE

Fotografieren und fotografiert werden
Sachtexte u. Erlebnisberichte
Aktiv- u. Passivformen unterscheiden, bestimmen, umformen u. verwenden

KOMPETENZEN

Sprechen und Zuhéren Schreiben

Die Schulerinnen und Schiiler ... Die Schulerinnen und Schuler ...
verfligen Uber eine zuhdrergerechte Sprechweise (3.1.1) Blinformieren, indem sie in einem funktionalen Zusammenhang
setzen sprechgestaltende Mittel bewusst ein. (3.1.11) berichten oder einen Vorgang bzw. einen Gegenstand in

seinem funktionalen Zusammenhang beschreiben, einen
Vorgang schildern (z. B. Versuchsbeschreibung, Kochrezept),
Sachverhalte und Vorgange in ihren Zusammenhangen
differenziert erklaren. (3.2.3)
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Lesen — Umgang mit Texten und Medien

Die Schulerinnen und Schuler ...

B:uRern Gedanken, Empfindungen, Wiinsche und Forderungen
strukturiert, adressatenbezogen (3.1.5)

Reflexion Gber Sprache

Die Schulerinnen und Schuler ...

lerweitern (und vertiefen) grammatisches Grundwissen
kennen die verschiedenen Wortarten und gebrauchen sie sicher
und funktional. (3.4.3)

Blkennen weitere Formen der Verbflexion, bilden die Formen
weitgehend korrekt und kdénnen ihren funktionalen Wert
erkennen und deuten. (3.4.4) (Aktiv / Passiv, Modi)

Blwenden operationale Verfahren zur Ermittlung der Satz- und
Textstruktur zunehmend selbststandig an. (3.4.7) (Passivprobe,

DIDAKTISCH-METHODISCHE ABSPRACHEN

Textreduktion, Texterweiterung, Texte gliedern, Satze
verknupfen
LERNMITTEL/ORT, GGF. AURBERSCHULISCH UBERPRUFUNGSFORM

- Zusammenhang zwischen Textsorte
und Tempus- bzw. Modusgebrauch
verstehen (z.B. Rezepte, Vorgangs- oder
Versuchsbeschreibungen)

Deutschbuch 7, Kap. 6
Arbeitsheft zum Deutschbuch

Sachbucher (Experimente, Kochrezepte)

mindlich: Typ 1
schriftlich: Typ 2,5

KA: Typ 2,5 (mgl. kombiniert)
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MOGLICHE FACHERVERBINDENDE

THEMA UMFANG JAHRGANGSSTUFE
KOOPERATION MIT ...

Lektlre eines Jugendbuches -
Je nach thematischem | Lesen, verstehen,

Schwerpunkt untersuchen und kreativ Bllca. 20 std. 723
umgestalten

MOGLICHE BAUSTEINE

Umgang mit langen Erzahltexten

Perspektiven literarischer Figuren einnehmen

klassische und moderne Jugendliteratur und/oder Kriminalgeschichten untersuchen
alternative Erzahlstrange (umschreiben, weiterschreiben)

KOMPETENZEN
Sprechen und Zuhéren Schreiben
Die Schulerinnen und Schiiler ... Die Schulerinnen und Schiiler ...

Bllverfolgen  konzentriert  zusammenhangende  miindliche | lilifassen literarische Texte, Sachtexte und Medientexte strukturiert
Darstellungen, klaren durch Fragen ihr Verstandnis und setzen zusammen. (3.2.6)
sich kritisch damit auseinander. (3.1.9) Bllbeantworten Fragen zu Texten sowie zu deren Gestaltung
und entwickeln auf dieser Grundlage ihr eigenes
Textverstandnis. (3.2.7)
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Lesen — Umgang mit Texten und Medien

Die Schuilerinnen und Schdler ...

Bllunterscheiden spezifische Merkmale epischer, lyrischer
und dramatischer Texte, haben Grundkenntnisse von deren
Wirkungsweisen und bericksichtigen ggf. historische

Zusammenhéange. Sie verfiugen (Uber grundlegende
Fachbegriffe. (3.3.6)
enden textimmanente Analyse- und

Interpretationsverfahren bei altersgemalen literarischen
Texten an und verfugen Uber die dazu erforderlichen
Fachbegriffe. (3.3.7)

lverstehen weitere epische Texte. (3.3.8)
untersuchen Dialoge in Texten im Hinblick auf die Konstellation
der Figuren, deren Charaktere und Verhaltensweisen. (3.3.10)

Reflexion Gber Sprache

Die Schulerinnen und Schuler ...

Bltestigen, differenzieren und erweitern ihre Kenntnisse im Bereich
der Syntax und nutzen sie zur Analyse und zum Schreiben von
Texten. (3.4.5)
gewinnen Sicherheit in der ErschlieBung und korrekten
Anwendung von Wortbedeutungen. Sie verstehen Formen
metaphorischen Sprachgebrauchs. (3.4.6)

Blverfugen uber weitere wortbezogene Regelungen. (3.4.12)

DIDAKTISCH-METHODISCHE ABSPRACHEN

LERNMITTEL/ORT, GGF. AURERSCHULISCH

UBERPRUFUNGSFORM
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Stadt- u. Schilerbicherei schriftlich: Typ
Ggf. Verfilmungen, Horfassungen, KA: Typ 4a,b; 6

Graphic Novels o. a.

Deutschbuch 7 Imundlich: Typ

Bewertung und Diskussion des
Verhaltens von Figuren unter
Bericksichtigung des jeweiligen
Textzusammenhangs

Bllszenisches Spiel, Szenenfotos u. Plakate
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MOGLICHE FACHERVERBINDENDE

THEMA MFAN AHRGANGSSTUFE
K OOPERATION MIT... U G JAHRGANGSSTU

B~ PP und Religion: Bl..Ich wir gern weniger wie Blca. 20 std. Bls.1.1
o Auseinandersetzung mit Ich“ - Denkbares und
Fragen der Identitatsfragen Undenkbares im
Konjunktiv ausdriicken und
B~ Musik: Modalverben funktional

o Songtexte als Verarbeitung einsetzen
individueller Biografien

MOGLICHE BAUSTEINE

Wunschportréats schreiben
Songtexte verstehen/Songtexte schreiben
Slam Poetry verfassen und performen

Blogs/Schilerzeitung/Jahrbuch: eigene Texte gestalten

KOMPETENZEN
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Sprechen und Zuhéren

Die Schulerinnen und Schuler ...

Blcrzahlen intentional, situations- und adressatengerecht und
setzen erzadhlerische Formen als Darstellungsmittel
bewusst ein.

Schreiben

Die Schulerinnen und Schuler ...

lgestalten den Schreibprozess selbststandig.
beziehen die Darstellung von Erfahrungen, Gefihlen,
Meinungen in Texte ein. Sie setzen gestalterische Mittel des
Erzahlens planvoll und differenziert im Rahmen anderer
Schreibtatigkeiten ein.

Lesen — Umgang mit Texten und Medien
Die Schulerinnen und Schiiler ...
Bllverfiigen tiber Strategien und Techniken des Textverstehens.

Reflexion Gber Sprache

Die Schulerinnen und Schiler ...

Bllkennen die verschiedenen Wortarten und gebrauchen sie
sicher und funktionell.

Bllkennen weitere Formen der Verbflexion, bilden die Formen
weitgehend korrekt und kénnen ihren funktionalen Wert
erkennen und deuten.

Bllunterscheiden Sprachvarianten.

DIDAKTISCH-METHODISCHE ABSPRACHEN LERNMITTEL/ORT, GGF. AURERSCHULISCH UBERPRUFUNGSFORM
- Schreiben eines Blog-Artikels zur Forderung lDeutschbuch 8, Kapitel 6 und 3 Mundlich: Typ 2, 3
der Selbst- und Medienkompetenz ggf. Arbeitsheft zum Deutschbuch Schriftlich: Typ 4
_ KA: Typ 5
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Mogliche facherverbindende
Kooperation mit...

Thema

Umfang

Jahrgangsstufe

Bln Religion/PP:
o Schreiben einer strukturierten
Argumentation

Einen Standpunkt vertreten,
eine Haltung haben - Mindlich
und schriftlich Stellung
nehmen

Blca. 20 std.

Bls.1.2

MOGLICHE BAUSTEINE

KOMPETENZEN
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Sprechen und Zuho6ren

Die Schulerinnen und Schiller ...

Bltragen einen Standpunkt strukturiert vor und vertreten ihn
argumentativ.

Bllbeteiligen sich an einem Gesprach konstruktiv, sachbezogen

und  ergebnisorientiert und  unterscheiden  zwischen
Gesprachsformen.
Bllunterscheiden in strittigen Auseinandersetzungen

zwischen sachlichen und personenbezogenen Beitragen,
setzen sich mit Standpunkten anderer sachlich
auseinander, respektieren fremde Positionen und
erarbeiten Kompromisse.

Blformulieren Stichworter oder Satze, um das Verstandnis
von gesprochenen Texten zu sichern und den Inhalt
wiedergeben zu kénnen.

Schreiben

Die Schulerinnen und Schuler ...

Bsctzen sich argumentativ mit einem neuen Sachverhalt
auseinander.

Blkennen, verwenden und verfassen Texte in standardisierten
Formaten.

Lesen — Umgang mit Texten und Medien

Die Schulerinnen und Schiler ...

lverngen Uber Strategien und Techniken des Textverstehens.
untersuchen Sachtexte, Bilder und diskontinuierliche Texte im
Hinblick auf Intention, Funktion und Wirkung.

Reflexion Uber Sprache

Die Schulerinnen und Schler ...

Bllvergleichen und unterscheiden Ausdrucksweisen und
Wirkungsabsichten von sprachlichen AuRerungen und
treffen in eigenen Texten solche Entscheidungen
begrindet.
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DIDAKTISCH-METHODISCHE ABSPRACHEN LERNMITTEL/ORT, GGF. AURBERSCHULISCH UBERPRUFUNGSFORM
lGesprachskuItur pflegen BliDeutschbuch 8, Kapitel 2 mundlich: Typ 1, 3
Aktivierung der SuS durch breiten Raum schriftlich: Typ 3

KA: Typ 3

fur eiiene Meinunﬁen

Seite 73 von 120




MOGLICHE FACHERVERBINDENDE

THEMA UMFANG
KOOPERATION MIT...

JAHRGANGSSTUFE

-  Geschichte: Zeitung lesen, verstehen, | [ifica. 20 Std.

o vergleichende Analyse von |gestalten
aktuellen  und historischen
Zeitungsdokumenten

- m Politik:
o  Auseinandersetzung  mit
tagesaktuellen Themen

Bs.1.3

MOGLICHE BAUSTEINE

- Funktionen der Zeitung und anderer Medien

- Ressorts und journalistische Stilformen

- Recherchieren, schreiben u. gestalten

- Zeitungen (auch online) vergleichen, Medienkritik

KOMPETENZEN
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Sprechen und Zuhéren

Die Schulerinnen und Schuler ...

Bllbeschaffen sich Informationen, wahlen sie sachbezogen
aus, ordnen sie und geben sie adressatengerecht weiter.

Schreiben

Die Schuilerinnen und Schuler ...

lfassen Sachtexte, Medientexte inhaltlich zusammen.
beantworten Fragen zu Texten sowie deren Gestaltung und
entwickeln auf dieser Grundlage ein eigenes Textverstandnis.

Blkennen, verwenden und verfassen Texte in standardisierten
Formaten.

lgestalten Schreibprozesse selbststandig.
formulieren Aussagen zu diskontinuierlichen Texten und werten
die Texte in einem funktionalen Zusammenhang an Fragen
orientiert aus. (z. B. Diagramme, Ubersichten, Grafiken)
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Lesen — Umgang mit Texten und Medien

Die Schulerinnen und Schdler ...

lorientieren sich in Zeitungen.
untersuchen und bewerten Sachtexte, Bilder und
diskontinuierliche Texte im Hinblick auf Intention,
Funktion und Wirkung.

Blhutzen Biicher und Medien zur Informationsentnahme,
ordnen die Informationen und halten sie fest.

Bverfigen  Gber Strategien und  Techniken des
Textverstehens.

Blluntersuchen Texte audiovisueller Medien im Hinblick auf
ihre Intention. Sie reflektieren und bewerten deren Inhalte,
Gestaltungs- und Wirkungsweisen.

Reflexion tUber Sprache

Die Schuilerinnen und Schuler ...

Blcrkennen verschiedene Sprachebenen und Sprachfunktionen in
gesprochenen und schriftlich verfassten Texten. Sie erkennen
Ursachen maoglicher Verstehens- und Verstandigungsprobleme in
mindlichen wie schriftichen Texten und verfligen Uber ein
Repertoire der Korrektur und Problemlésung.

Bvergleichen und unterscheiden Ausdrucksweisen und
Wirkungsabsichten von sprachlichen AuRerungen und treffen
in eigenen Texten solche Entscheidungen begrindet.

Bllgewinnen Sicherheit in  der ErschlieBung und korrekten
Anwendung von Wortbedeutungen.

LERNMITTEL/ORT, GGF.

AURERSCHULISCH

DIDAKTISCH-METHODISCHE
ABSPRACHEN

UBERPRUFUNGSFORM

BllDeutschbuch 8, Kap. 2 | BIm

oder 15

Bl Arbeitsheft
Deutschbuch

Bl ontinuierliche
diskontinuierliche
Sachtexte zum Thema

B zeitungen,
Internetmaterial

Gegeniberstellung und zum

Bewertung
unterschiedlicher
Tageszeitungen,
insbesondere Vergleich
der Titelblatter
Bl Textsorten:

und

Glosse,

schriftlich: Typ 5
KA: Typ 2

undlich: Typ 1
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Reportage,
Kommentar
unterscheiden
produzieren

Bericht,
kennen,
und
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MOGLICHE FACHERVERBINDENDE
KOOPERATION MIT...

THEMA

UMFANG

JAHRGANGSSTUFE

Bl Geschichte:
o Zeitgeschehen

Bln Kunst:
o Epochen

Dramatische
Epochenkontext
und interpretieren

Texte im | lillca. 20 Std.
analysieren

Bls.2.1

MOGLICHE BAUSTEINE

Historische und politische Hintergriinde

Szenisches Spiel und/oder Auffuhrungspraxis (Theater, Film)

KOMPETENZEN

Seite 78 von 120




Sprechen und Zuhéren

Die Schulerinnen und Schdler ...

BlerschlieRen sich literarische Texte in szenischem Spiel und
setzen dabei verbale und non-verbale Ausdrucksformen
ein.

Bl setzen sprechgestaltende Mittel bewusst ein.

Schreiben

Die Schulerinnen und Schuler ...

Blinformieren, indem sie einen funktionalen Zusammenhang
berichten, Sie erklaren Sachverhalte und Vorgange in ihrem
Zusammenhang differenziert.

Bllbeantworten Fragen zu Texten sowie deren Gestaltung und

entwickeln auf  dieser Grundlage ihr eigenes
Textverstandnis.
Bllbeziechen die Darstellung von Erfahrungen, Gefiihlen,

Meinungen in Texte ein. Sie setzen gestalterische Mittel des
Erzahlens planvoll und differenziert im Rahmen anderer
Schreibtatigkeiten ein.

Lesen — Umgang mit Texten und Medien

Die Schuilerinnen und Schdler ...

Blverfigen  Gber  Strategien
Textverstehens.

Blluntersuchen Dialoge in Texten im Hinblick auf die
Konstellation der Figuren, deren Charaktere und
Verhaltensweisen.

und Techniken des

Reflexion Gber Sprache

Die Schulerinnen und Schdler ...

Bllnehmen ggf. exemplarisch Einblick in die Sprachgeschichte
(bei Wahl eines entsprechenden Werkes).

-gewinnen Sicherheit in der ErschlieBung und korrekten
Anwendung von Wortbedeutungen. Sie verstehen Formen
des metaphorischen Sprachgebrauchs.

DIDAKTISCH-METHODISCHE ABSPRACHEN

LERNMITTEL/ORT, GGF. AURERSCHULISCH

UBERPRUFUNGSFORM
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Deutschbuch 8, Kap. 2 u. 15
Arbeitsheft zum Deutschbuch

mindlich: Typ la/b, 2a
schriftlich: Typ 4, 6
KA: Typ 4, 6a
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MOGLICHE = FACHERVERBINDENDE
THEMA UMFANG JAHRGANGSSTUFE
KOOPERATION MIT ...

Bn Englisch/Franzésisch ,Sie werden uberrascht sein, |[Jlica. 20 Std. Bs.2.2
wie viel auf eine Seite passt.
Ein Tag, ein Jahr, manchmal
ein ganzes Leben oder auch
nur ein Augenblick.” (Markus
Walther) - Kurzgeschichten
als literarische Gattung

MOGLICHE BAUSTEINE

lItagsgeschichten untersuchen
strukturierte Inhaltsangabe verfassen
Analyse von Erzahltexten

Merkmale von Kurzgeschichten
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KOMPETENZEN

Sprechen und Zuhéren
Die Schulerinnen und Schiiler ...

- verfolgen konzentriert zusammenhangende mundliche
Darstellungen, klaren durch Fragen ihr Verstandnis und setzen
sich kritisch mit ihnen auseinander.

Schreiben

Die Schulerinnen und Schiler ...

Blffassen literarische Texte, Sachtexte und Medientexte
strukturiert zusammen.

Bllbeantworten Fragen zu Texten sowie zu deren Gestaltung
und entwickeln auf dieser Grundlage ihr eigenes
Textverstandnis.

Lesen — Umgang mit Texten und Medien

Die Schulerinnen und Schuler ...

Bwenden textimmanente Analyse- und
Interpretationsverfahren bei altersgeméafen literarischen
Texten an und verfiugen Uber die dazu erforderlichen
Fachbegriffe.

lverstehen weitere epische Texte.
unterscheiden spezifische Merkmale epischer, lyrischer
und dramatischer Texte, haben Grundkenntnisse von deren
Wirkungsweise und bertcksichtigen ggf. historische
Zusammenhéange. Sie verfiugen U(Uber grundlegende
Fachbegriffe.

Reflexion Gber Sprache

Die Schulerinnen und Schuler ...

Bl crkennen verschiedene Sprachebenen und Sprachfunktionen in
gesprochenen und schriftlich verfassten Texten. Sie erkennen
Ursachen moglicher Verstehens- und Verstandigungsprobleme
in mundlichen wie schriftichen Texten und verfligen Uber ein
Repertoire der Korrektur und Problemldsung.

Bllgewinnen Sicherheit in der ErschlieBung und korrekten
Anwendung von Wortbedeutungen. Sie verstehen Formen
metaphorischen Sprachgebrauchs.
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DIDAKTISCH-METHODISCHE ABSPRACHEN LERNMITTEL/ORT, GGF. AURERSCHULISCH UBERPRUFUNGSFORM

Deutschbuch 8, Kap. 10 mundlich: Typ 1, 3
Arbeitsheft zum Deutschbuch schriftlich: Typ 4, 6
Sammlungen epischer Kurzprosa KA: Typ 4/6

Zitiertechniken

epische Texte (Inhalt, Struktur,
Figurengestaltung, Motive,
Erzahlperspektive, sprachliche
Gestaltung)

lproduktiver Umgang mit Texten (ein
alternatives Ende schreiben,

Tagebucheintrdge verfassen, offenes
Ende ausgestalten etc.)

Anmerkung zur stofflichen Reduzierung:
Bzugunsten einer angemessenen Vorbereitung auf die Aufgabentypen der Lernstanderhebung sind nur 5 statt 6

Unterrichtsvorhaben obligatorisch
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MOGLICHE FACHERVERBINDENDE
KOOPERATION MIT...

THEMA

UMFANG

JAHRGANGSSTUFE

- m PP/Religion:

o Konflikte mehrdimensional
reflektieren (Entscheidung &
Gewissen, Freiheit & Wille)

»Innere und auBere Konflikte
angesichts einer als
problematisch empfundenen
Welt“ — Lektlre eines Romans

ca. 20 Std.

9.1.1

MOGLICHE BAUSTEINE

B Zeit- und Raumgestaltung

-Topoi/MotivgestaItung

-Erzahltechnik und -perspektive

-sprachliche und syntaktische Gestaltungsmittel untersuchen

KOMPETENZEN
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Sprechen und Zuhéren

Die Schulerinnen und Schiller ...

Blcrarbeiten mithilfe gestaltenden Sprechens literarischer
Texte und szenischer Verfahren Ansatze fir eigene
Textinterpretationen. (3.1.13)

Schreiben
Die Schulerinnen und Schuler ...
lbeherrschen Verfahren prozesshaften Schreibens (3.2.1)

analysieren Texte und Textauszlige unter Bericksichtigung

formaler und sprachlicher Besonderheiten
interpretieren sie ansatzweise. (3.2.7)

und
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Lesen — Umgang mit Texten und Medien

Die Schulerinnen und Schler ...

-wenden erweiterte  Strategien und  Techniken
Textverstehens weitgehend selbststandig an. (3.3.1)
-kennen und verstehen altersstufengemalde epische, lyrische
und dramatische Texte und schéatzen deren Wirkungsweisen

ein. (3.3.6)

-erschliefsen (beschreiben und deuten) literarische Texte mit
Verfahren der Textanalyse auch unter Einbeziehung
historischer und gesellschaftlicher Fragestellungen. (3.3.7)

lsie verstehen langere epische Texte (3.3.8)
arbeiten gestaltend mit Texten. (3.3.11)

des

Reflexion Gber Sprache

Die Schulerinnen und Schuler ...

-verngen sicher Uber grammatische Kategorien und deren
Leistung in situativen und funktionalen Zusammenhangen
(temporale Tiefenstruktur von Texten, indirekte Rede,
Fachvokabular bei der Sprachanalyse, syntaktische
Strukturen) (3.4.4/5)

-unterscheiden sicher zwischen begriffichem und bildlichem
Sprachgebrauch. (3.4.6)
-beherrschen sprachliche

beschreiben (3.4.7.)

-schreiben im Bereich wortbezogener Regelungen weitgehend

sicher. (3.4.12)
erfugen Uber weitere satzbezogene Regelungen. (3.4.13)
korrigieren und vermeiden Fehler. (3.4.14)

Verfahren und kbnnen diese

DIDAKTISCH-METHODISCHE ABSPRACHEN

LERNMITTEL/ORT, GGF. AURERSCHULISCH

UBERPRUFUNGSFORM
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-Ggf. neues Deutschbuch 9 wvon
Cornelsen (,Am kirzeren Ende der lmUndIich: Typ 3b
Sonnenallee®) KA: Typ 4a
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MOGLICHE FACHERVERBINDENDE
KOOPERATION MIT...

THEMA UMFANG JAHRGANGSSTUFE

- v | ,,Der Welt den Spiegel vorhalten® | ca. 20 Std. 9.1.2
Geschichte/Politik: |- Satirisches Schreiben
o Hintergrund-
wissen zur Zeit-
und Sozialge-
schichte

MOGLICHE BAUSTEINE

-Textanalytisches Vorgehen unter Berticksichtigung sprachlicher Mittel der Satire (besonders Ironie)
-aktuelles Zeitgeschehen diskutieren und in satirischen Texten bewerten

-Sachtexte ~Was will Satire?*
.Formen der Satire (Fernsehen, Karikaturen, epische Texte)

KOMPETENZEN
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Sprechen und Zuhd6ren

Die Schulerinnen und Schiler ...

-setzen sprechgestaltende Mittel und  Redestrategien in
unterschiedlichen Situationen bewusst ein. (3.1.11/12)

-erarbeiten mithilfe gestaltenden Sprechens literarischer Texte und
szenischer Verfahren Ansatze flr eigene Textinterpretationen. (3.1.13)

Schreiben

Die Schiulerinnen und Schiiler ...

Ibeherrschen Verfahren prozesshaften Schreibens. (3.2.1)
analysieren Texte und Textausziige unter Beriicksichtigung formaler und
sprachlicher Besonderheiten und interpretieren sie ansatzweise. (3.2.7)

Lesen —Umgang mit Texten und Medien

Die Schulerinnen und Schiler ...

-Wenden erweiterte Strategien und Techniken des Textverstehens
weitgehend selbststéndig an. (3.3.1)
kennen und verstehen altersstufengeméfe epische, lyrische und
dramatische Texte und schatzen deren Wirkungsweisen ein. (3.3.6)

-erschlieBen (beschreiben und deuten) literarische Texte mit
Verfahren der Textanalyse auch unter Einbeziehung historischer
und gesellschaftlicher Fragestellungen. (3.3.7)

.arbeiten gestaltend mit Texten. (3.3.11)

Reflexion tUber Sprache

Die Schilerinnen und Schiiler ...

-kennen verbale und nonverbale Strategien der Kommunikation (auch
grundlegende Faktoren eines Kommunikationsmodells) und setzen
diese gezielt ein (3.4.1.)

-unterscheiden und reflektieren bei Sprachhandlungen Inhalts-
und Beziehungsebenen und stellen ihre Sprachhandlungen
darauf ein (3.4.2.)

-unterscheiden sicher
Sprachgebrauch. (3.4.6)
beherrschen sprachliche Verfahren und kénnen diese beschreiben
(3.4.7)

-schreiben im Bereich wortbezogener Regelungen weigehend sicher
(3.4.12)

erfiigen Uber weitere satzbezogene Regelungen

-korrigieren und vermeiden Fehler. (3.4.14)

zwischen begriffichem und bildlichem

DIDAKTISCH-METHODISCHE ABSPRACHEN

LERNMITTEL/ORT, GGF. AURERSCHULISCH

UBERPRUFUNGSFORM
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.Vergleich von Text und Bild: Motivvergleich
.Textbewertung

.aktuelles Zeitgeschehen diskutieren und in
satirischen Texten bewerten

-Deutschbuch Cornelsen Jahrgangsstufe 10
-Neues Deutschbuch Cornelsen
-Paul D Jahrgangsstufe 10

schriftlich: Typ 6
KA: — ohne Klassenarbeit
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MOGLICHE FACHERVERBINDENDE
KOOPERATION MIT...

THEMA

UMFANG

JAHRGANGSSTUFE

-  Geschichte:
o NS-Hintergrund

-m Politik:
o Propaganda
heute

»Die manipulative Macht der
Sprache“ — Redeabsichten und
Redestrategien entlarven

ca. 20 Std.

9.1.3

MOGLICHE BAUSTEINE

-Reden analysieren und bewerten

-Formen und Anlasse fir eigene (rhetorisch geformte) Redeversuche, z. B. Debatte

KOMPETENZEN
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Sprechen und Zuhd6ren

Die Schulerinnen und Schiler ...

-Verngen Uber kommunikative Sicherheit (3.1.1)

-Berichten Uber Ereignisse unter Einbeziehung eigener Bewertungen
und beschreiben komplexe Vorgange in ihren Zusammenhangen
(3.1.3)

agen in strittigen Auseinandersetzungen Argumente sachlich ab,
entwickeln den eigenen Standpunkt sprachlich differenziert unter
Beachtung von Argumentationsregeln. (3.1.6)

-beteiligen sich mit differenzierten Beitragen an Gesprachen. Sie leiten,
moderieren und beobachten Gesprache. (3.1.7)

-verfUQen in Auseinandersetzungen (ber eine sachbezogene
Argumentationsweise; setzen Redestrategien ein; bewerten
Gesprachs- und Argumentationsstrategien und erarbeiten
Kompromisse; zur Konkretisierung dieser Kompetenz siehe KLP,
S. 26. (3.1.8)

-verstehen umfangreiche gesprochene Texte, sichern sie mithilfe
geeigneter Schreibformen und geben sie wieder. (3.1.10)
setzen sprechgestaltende Mittel und Redestrategien
unterschiedlichen Situationen bewusst ein. (3.1.11/12)

in

Schreiben

Die Schiulerinnen und Schiiler ...

-beherrschen Verfahren prozesshaften Schreibens; zur Konkretisierung
dieser Kompetenz siehe KLP, S. 29. (3.2.1)

-informieren Uber komplexe Sachverhalte, Uber Gesprachsergebnisse
und Arbeitsablaufe und beschreiben vom eigenen oder fremden
Standpunkt aus, beschreiben Textvorlagen oder Teile und Aspekte
von Textvorlagen. Sie erklaren Sachverhalte unter Benutzung von
Materialien und Beobachtungen an Texten (3.2.3)

-verfassen unter Beachtung unterschiedlicher
schriftlicher Erdrterungen argumentative Texte;
Konkretisierung dieser Kompetenz siehe KLP, S. 32. (3.2.4)

-analysieren Texte und Textauszige unter Berlcksichtigung
formaler und sprachlicher Besonderheiten und interpretieren sie
ansatzweise; zur Konkretisierung dieser Kompetenz siehe KLP,
S. 34.(3.2.7)

Formen
zur
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Lesen —Umgang mit Texten und Medien

Die Schulerinnen und Schiler ...

-wenden erweiterte Strategien und Techniken des Textverstehens
weitgehend selbststandig an; zur Konkretisierung dieser
Kompetenz siehe KLP, S. 36. (3.3.1)

.verstehen komplexe Sachtexte;
Kompetenz siehe KLP, S. 37. (3.3.3)

-Untersuchen die Informationsvermittlung und Meinungsbildung in
Texten der Massenmedien und berlcksichtigen dabei euch
medienkritische  Positionen; verfugen Uber die notwendigen
Hintergrundinformationen, die Fachterminologie und die Methoden zur
Untersuchung medial vermittelter Texte; zur Konkretisierung dieser
Kompetenz siehe KLP, S. 38. (3.3.4/5)

-Arbeiten gestaltend mit Texten; zur Konkretisierung dieser Kompetenz
siehe KLP, S. 45. (3.3.11)

zur Konkretisierung dieser

Reflexion tber Sprache

Die Schiulerinnen und Schiiler ...

-kennen verbale und nonverbale Strategien der Kommunikation (3.4.1)

-unterscheiden und reflektieren bei Sprachhandlungen Inhalts-
und Beziehungsebenen und stellen ihre Sprachhandlungen
darauf ein; zur Konkretisierung dieser Kompetenz siehe KLP, S.
47.(3.4.2)

-verngen Uber Kenntnisse in Bezug auf Funktion, Bedeutung und
Funktionswandel von Wortern; sie reflektieren und bewerten ihre
Beobachtungen; zur Konkretisierung dieser Kompetenz siehe KLP, S.
47.(3.4.3)

-unterscheiden sicher
Sprachgebrauch. (3.4.6)

-reflektieren Sprachvarianten; zur Konkretisierung dieser Kompetenz
siehe KLP, S. 50. (3.4.8)

zwischen begriffichem und bildlichem
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DIDAKTISCH-METHODISCHE ABSPRACHEN

LERNMITTEL/ORT, GGF. AURERSCHULISCH

UBERPRUFUNGSFORM

- kriteriengeleiteter Umgang mit Texten und
Medien (z.B. Text-/Bildmanipulation)

- Synergie mit m Franzdsisch und Englisch:
o Redeanalyse

IDeutschbuch 9, Kapitel 2

kontinuierliche und diskontinuierliche
Sachtexte, Karikaturen, Bildmanipula-
tion

lAbibox (Basisbox): Politische Rede
Einfach Deutsch Unterrichtsmodelle:
Rhetorik

lmUndIich: Typ 1c, 3a
KA: Typ 4a
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MOGLICHE FACHERVERBINDENDE

THEMA MFAN
KOOPERATION MIT... s G

JAHRGANGSSTUFE

- Musik/Kunst: |,Und greife endlich nach den|ca. 20 Std.
o epochentypische | Sternen“ — Motive in der Lyrik im
Gestaltungsprinzi- Spiegel der literarischen
pien und Motive Epochen

- Geschichte:

o Hintergrundwis-
sen zum historisch-
en Kontext

9.21

MOGLICHE BAUSTEINE

-Motiv ~>ehnsucht”
.Thema u.a Sehnsucht nach Liebe, Fernweh, Suche nach dem Gliuck, Heimat

-Gedichtanalyse
.Einblicke in zentrale literarische Epochen (z.B. Barock, Sturm und Drang, Romantik)

KOMPETENZEN
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Sprechen und Zuhd6ren

Die Schulerinnen und Schiler ...

-verngen Uber kommunikative Sicherheit. (3.1.1)

-Sie setzen sprechgestaltende Mittel und Redestrategien
unterschiedlichen Situationen bewusst ein (3.1.11/12)

-erarbeiten mithilfe gestaltenden Sprechens literarischer Texte
und szenischer Verfahren Ansatze far eigene
Textinterpretationen. (3.1.13)

in

Schreiben

Die Schiulerinnen und Schiiler ...

-beherrschen Verfahren prozesshaften Schreibens. (3.2.1)

-informieren Uber komplexe Sachverhalte, Gber Gesprachsergebnisse
und Arbeitsablaufe und beschreiben vom eigenen oder fremden
Standpunkt aus, beschreiben Textvorlagen oder Teile und Aspekte
von Textvorlagen. Sie erklaren Sachverhalte unter Benutzung von
Materialien und Beobachtungen an Texten (3.2.3)

-analysieren Texte und Textausziige unter Berlcksichtigung
formaler und sprachlicher Besonderheiten und interpretieren sie
ansatzweise. (3.2.7)
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Lesen —Umgang mit Texten und Medien

Die Schulerinnen und Schiler ...

-Wenden erweiterte Strategien und Techniken des Textverstehens
weitgehend selbststandig an; zur Konkretisierung dieser Kompetenz
siehe KLP, S. 36. (3.3.1)

.kennen und verstehen altersstufengeméfRe epische, lyrische und
dramatische Texte und schatzen deren Wirkungsweisen ein; zur
Konkretisierung dieser Kompetenz siehe KLP, S. 40. (3.3.6)

-erschlieBen (beschreiben und deuten) literarische Texte mit
Verfahren der Textanalyse auch unter Einbeziehung historischer
und gesellschaftlicher Fragestellungen; zur Konkretisierung
dieser Kompetenz siehe KLP, S. 41. (3.3.7)

-erschliersen auf der Grundlage eingefiihrten fachlichen und
methodischen Wissens lyrische Texte und stellen ihre
Ergebnisse in Form eines zusammenhdngenden und
strukturierten, deutenden Textes dar; zur Konkretisierung dieser
Kompetenz siehe KLP, S. 43. (3.3.9)

Reflexion tber Sprache

Die Schiulerinnen und Schiiler ...

-verngen Uber Kenntnisse in Bezug auf Funktion, Bedeutung und
Funktionswandel von Wéortern; sie reflektieren und bewerten ihre
Beobachtungen. (3.4.3)

.verngen sicher Uber grammatische Kategorien und deren Leistungen
in situativen und funktionalen Zusammenhangen. (3.4.4/5)

-unterscheiden sicher zwischen begrifflichem und bildlichem
Sprachgebrauch. (3.4.6)

-beherrschen sprachliche Verfahren und kdnnen diese
beschreiben. (3.4.7)
kennen und bewerten ausgewahlte  Erscheinungen des

Sprachwandels. (3.4.9)
-schreiben im Bereich wortbezogener Regelungen weitgehend sicher.
(3.4.12)

-verngen Uber weitere satzbezogene Regelungen. (3.4.13)

-korrigieren und vermeiden Fehler; zur Konkretisierung dieser
Kompetenz siehe KLP, S. 52. (3.4.14)

DIDAKTISCH-METHODISCHE ABSPRACHEN

LERNMITTEL/ORT, GGF. AURERSCHULISCH

UBERPRUFUNGSFORM
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-Deutschbuch 9, Kapitel 12

-Fachportale .mUndIich: T‘ﬁ 2b

BKA: Typ 4a
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MOGLICHE FACHERVERBINDENDE
KOOPERATION MIT...

THEMA

UMFANG

JAHRGANGSSTUFE

- Politik:
o Besuch von Berufsberatung
und -messen

,Was soll bloR aus mir werden?*
— Arbeit, Beruf und Berufung

ca. 10 Std.

9.2.2

MOGLICHE BAUSTEINE

-Erstellung eines Persdnlichkeitsprofils

-Sich Uber Berufe informieren und Erstellung eines Berufsportraits

-Berufsbezogenes Sprechen und Schreiben
Bewerbungsschreiben und Lebenslauf

-Simulation eines Bewerbungsgesprachs

KOMPETENZEN
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Sprechen und Zuhd6ren

Die Schulerinnen und Schiler ...

Iverf[]gen Uber kommunikative Sicherheit (3.1.1)
berichten Uber Ereignisse unter Einbeziehung eigener Bewertungen
und beschreiben komplexe Vorgange in ihren Zusammenhéngen
(3.1.3)

-erarbeiten Referate zu begrenzten Themen und tragen diese
weitgehend frei vor. Sie unterstitzen ihren Vortrag durch
Prasentationstechniken und Begleitmedien, die der Intention
angemessen sind; zur Konkretisierung dieser Kompetenz siehe
KLP, S. 24. (3.1.4)

agen in strittigen Auseinandersetzungen Argumente sachlich ab,
entwickeln den eigenen Standpunkt sprachlich differenziert unter
Beachtung von Argumentationsregeln. (3.1.6)

-beteiligen sich mit differenzierten Beitrdgen an Gesprachen. Sie leiten,

moderieren und beobachten Gespréache. (3.1.7)

-verngen in Auseinandersetzungen Uber eine sachbezogene
Argumentationsweise; setzen Redestrategien ein; bewerten
Gesprachs- und  Argumentationsstrategien  und  erarbeiten
Kompromisse. (3.1.8)
erstehen umfangreich gesprochene Texte, sichern sie mithilfe von
Schreibformen und geben sie wieder. (3.1.10)

Schreiben

Die Schulerinnen und Schiler ...

-beherrschen Verfahren prozesshaften Schreibens; zur Konkretisierung
dieser Kompetenz siehe KLP, S. 29. (3.2.1)
informieren Uber komplexe Sachverhalte, Uber Gesprachsergebnisse
und Arbeitsablaufe und beschreiben vom eigenen oder fremden
Standpunkt aus, beschreiben Textvorlagen oder Teile und Aspekte
von Vorlagen. Sie erklaren Sachverhalte unter Benutzung von
Materialien und Beobachtungen an Texten; zur Konkretisierung dieser
Kompetenz siehe KLP, S. 31. (3.2.3)

-verfassen formalisierte kontinuierliche sowie diskontinuierliche
Texte und setzen diskontinuierliche Texte funktional ein. (3.2.8)
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Lesen —Umgang mit Texten und Medien

Die Schulerinnen und Schiler ...

-verstehen komplexe Sachtexte; zur Konkretisierung dieser
Kompetenz siehe KLP, S. 37. (3.3.3)

Reflexion tber Sprache

Die Schiulerinnen und Schiiler ...

-kennen verbale und non-verbale Strategien der Kommunikation,
setzen diese gezielt ein und reflektieren ihre Wirkung. (3.4.1)

.unterscheiden und reflektieren bei Sprachhandlungen Inhalts- und
Beziehungsebenen und stellen ihre Sprachhandlungen darauf ein; zur
Konkretisierung dieser Kompetenz siehe KLP, S. 47. (3.4.2)

-schreiben im Bereich wortbezogener Regelungen weitgehend sicher.
(3.4.12)

-korrigieren und vermeiden Fehler; zur Konkretisierung dieser
Kompetenz siehe KLP, S. 52. (3.4.14)

DIDAKTISCH-METHODISCHE ABSPRACHEN

LERNMITTEL/ORT, GGF. AURERSCHULISCH

UBERPRUFUNGSFORM

- Informationsrecherche und -auswertung
- Bewerbung, Lebenslauf -
- Bewerbungsgesprach

- im Rollenspiel mit beruflichem Kontext:
komplexe Kommunikationssituationen mit
verschiedenen Adressaten

kontinuierliche

- Deutschbuch 9, Kapitel 3
und
Sachtexte zum Thema ,Beruf und Gesellschaft*

- mundlich: Typ 1b,1c,3b
diskontinuierliche

Seite 101 von 120




Seite 102 von 120



MOGLICHE = FACHERVERBINDENDE
THEMA UMFANG JAHRGANGSSTUFE
KOOPERATION MIT...
- Politik: ,,Position beziehen und halten im | ca. 15 Std. 9.2.3
o Meinungsbildung | Medienchaos® —
und Manipulation Informationsvermittlung und
Meinungsbildung in
- PP kpntlnu_lerl_lch_en und
. diskontinuierlichen Texten der
o Dilemma- i
. ) Massenmedien
Diskussionen
o  Virtualitat und
Schein

MOGLICHE BAUSTEINE

-Sprachfunktionen und -varietaten

-Argumentationsstrategien untersuchen, Argumentationstypen

KOMPETENZEN
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Sprechen und Zuhd6ren

Die Schulerinnen und Schiler ...

Iverf[]gen Uber kommunikative Sicherheit. (3.1.1)
berichten Uber Ereignisse unter Einbeziehung eigener Bewertungen
und beschreiben komplexe Vorgange in ihren Zusammenhangen.
(3.1.3)

agen in strittigen Auseinandersetzungen Argumente sachlich
ab, entwickeln den eigenen Standpunkt sprachlich differenziert
unter Beachtung von Argumentationsregeln. (3.1.6)

-beteiligen sich mit differenzierten Beitrdgen an Gesprachen. Sie leiten,
moderieren und beobachten Gesprache. (3.1.7)

-verngen in Auseinandersetzungen Uber eine sachbezogene
Argumentationsweise; sie setzen Redestrategien ein; sie bewerten
Gesprachs- und  Argumentationsstrategien  und  erarbeiten
Kompromisse; zur Konkretisierung dieser Kompetenz siehe KLP, S.
26. (3.1.8)

-verstehen umfangreich gesprochene Texte, sichern sie mithilfe von
Schreibformen und geben sie wieder. (3.1.10)

-setzen sprechgestaltende Mittel und  Redestrategien in
unterschiedlichen Situationen bewusst ein. (3.1.11/12)

Schreiben
Die Schulerinnen und Schiler ...

-beherrschen Verfahren prozesshaften Schreibens; zur Konkretisierung
dieser Kompetenz siehe KLP, S. 29. (3.2.1)
informieren Uber komplexe Sachverhalte, Uber Gesprachsergebnisse
und Arbeitsablaufe und beschreiben vom eigenen oder fremden
Standpunkt aus, beschreiben Textvorlagen oder Teile und Aspekte
von Vorlagen. Sie erklaren Sachverhalte unter Benutzung von
Materialien und Beobachtungen an Texten; zur Konkretisierung dieser
Kompetenz siehe KLP, S. 31. (3.2.3)
erfassen  unter  Beachtung unterschiedlicher
schriftlicher Erdrterungen argumentative Texte;
Konkretisierung dieser Kompetenz siehe KLP, S. 32. (3.2.4)
-analysieren Texte und Textauszige unter Bericksichtigung
formaler und sprachlicher Besonderheiten und interpretieren sie
ansatzweise; zur Konkretisierung dieser Kompetenz siehe KLP,
S. 34.(3.2.7)
erfassen formalisierte kontinuierliche sowie diskontinuierliche Texte
und setzen diskontinuierliche Texte funktional ein. (3.2.8)

Formen
zur
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Lesen —Umgang mit Texten und Medien

Die Schulerinnen und Schiler ...

wenden erweiterte Strategien und Techniken des Textver-

stehens weitgehend selbststandig an; zur Konkretisierung

dieser Kompetenz siehe KLP, S. 36. (3.3.1)

verstehen komplexe Sachtexte; zur Konkretisierung dieser

Kompetenz siehe KLP, S. 37. (3.3.3)

— untersuchen die Informationsvermittlung und Meinungs-
bildung in Texten der Massenmedien und berlicksichtigen
dabei auch medienkritische Positionen. Sie verfigen tber
die notwendigen Hintergrundinformationen, die Fach-
terminologie und die Methoden zur Untersuchung medial
vermittelter Texte; zur Konkretisierung dieser Kompetenz
siehe KLP, S. 38. (3.3.4/5)

— arbeiten gestaltend mit Texten; zur Konkretisierung dieser
Kompetenz siehe KLP, S. 45. (3.3.11)

Reflexion tber Sprache

Die Schiulerinnen und Schiiler ...

-verngen Uber Kenntnisse in Bezug auf Funktion, Bedeutung und
Funktionswandel von Wortern; sie reflektieren und bewerten ihre
Beobachtungen; zur Konkretisierung dieser Kompetenz siehe
KLP, S. 47. (3.4.3)

.reflektieren Sprachvarianten; zur Konkretisierung dieser Kompetenz
siehe KLP, S. 50. (3.4.8)

-kennen und bewerten ausgewdhlte  Erscheinungen  des
Sprachwandels. (3.4.9)

-schreiben im Bereich wortbezogener Regelungen weitgehend sicher.
(3.4.12)

erfiigen Uber weitere satzbezogene Regelungen. (3.4.13)

-korrigieren und vermeiden Fehler; zur Konkretisierung dieser

Kompetenz siehe KLP, S. 52. (3.4.14)
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DIDAKTISCH-METHODISCHE ABSPRACHEN

LERNMITTEL/ORT, GGF. AURERSCHULISCH

UBERPRUFUNGSFORM

- Untersuchung der Sprache in unterschied-
lichen Medien (Print/ TV/ Internet)

-Untersuchung von Argumenten
.textgebundene Erbrterung

-Deutschbuch 9, Kapitel 6/ 14

-kontinuierliche und diskontinuierliche
Sachtexte der Massenmedien

mundlich: Typ 3a, 3b
KA: Typ 2
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2.2 Fachdidaktische und fachmethodische Grundsatze

In Absprache mit der Lehrerkonferenz sowie unter Berlcksichtigung des Schulprogramms hat die Fachkonferenz Deutsch die im
Folgenden dargestellten fachmethodischen und fachdaktischen Grundsatze beschlossen. Ziel des Deutschunterrichts ist es dabei nicht
nur, die fachlichen Kompetenzen der Schilerinnen und Schiler zu erkennen, auszubilden und weiterzuentwickeln, sondern
insbesondere auch das Selbstbewusstsein und die Personlichkeit der Schilerinnen und Schilern im Umgang mit den erworbenen
Kompetenzen zu starken.

Die Fachkonferenz orientiert sich an den folgenden Grundsatzen:
. hliche C IS

1. Schilerinnen und Schiler werden in dem Prozess unterstitzt, selbststdndige, eigenverantwortliche, selbstbewusste, sozial
kompetente und engagierte Personlichkeiten zu werden.

2. Der Unterricht nimmt insbesondere beim Ubergang von der Grundschule zur weiterfiihrenden Schule, in der Einfuhrungsphase und
am Ubergang von der Schule zur Hochschule bzw. zum Beruf Ricksicht auf die unterschiedlichen Voraussetzungen der Schilerinnen
und Schiler. Die Schiler- bzw. Lernerorientierung steht grundsatzlich im Zentrum des padagogischen Handelns.

3. Geeignete Problemstellungen bestimmen die Struktur der Lernprozesse.
4. Die Unterrichtsgestaltung ist kompetenzorientiert angelegt.

5. Der Unterricht vermittelt einen kompetenten Umgang mit Medien. Dies betrifft sowohl die private Mediennutzung als auch die
Verwendung verschiedener Medien zur Prasentation von Arbeitsergebnissen.

6. Der Unterricht fordert das selbststandige Lernen und Finden individueller Losungswege sowie die Kooperationsfahigkeit der
Schilerinnen und Schiiler. die Bedirfnisse des individuellen Lernens zugeschnittene Lernarrangements, Aufgabenstellungen und
Materialien tragen zunehmend heterogenen Lernvoraussetzungen, -potenzialen, Interessen der Schulerinnen und Schiler und
Lernertypen Rechnung.

7. Die Schilerinnen und Schiler werden in die Unterrichtsgestaltung einbezogen und an evaluativen Prozessen beteiligt.

8. Die Schulerinnen und Schiler erfahren regelmaRige, kriterienorientierte Riickmeldungen zu ihren Leistungen.
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9. Um Lernen effizienter und 6konomischer zu gestalten, bieten die Unterrichtsvorhaben eine Vielzahl von Mdoglichkeiten, auf
Kompetenzen und Inhalte anderer Facher im Sinne von Synergiebildung zurlickzugreifen (insbesondere mit Fachern des literarisch-
sprachlich-kunstlerischen Aufgabenfeldes).

10. In verschiedenen Unterrichtsvorhaben werden facherubergreifende Aspekte bertcksichtigt, damit das Lernen in grol3eren
Zusammenhangen und vernetzt erfolgen kann.

hliche G IS5

Stringent angelegte, kompetenzorientierte und kumulative Lernprozesse stellen insbesondere in der Sekundarstufe | ein wichtiges,
grundlegendes Prinzip dar, um einen adaquaten Anschluss an die gymnasiale Oberstufe zu sichern. Daher wird in allen vier
Lernbereichen des Faches Deutsch eine sinnvolle Vernetzung von systematisch aufeinander aufbauenden Fahigkeiten bzw. von
nachhaltigem, systematischem Wissen mit funktional und kontextuell ausgerichteten unterrichtlichen Themen und Problemstellungen
angestrebt. Die Schilerinnen und Schiler erhalten dabei im Lernprozess eine zunehmend eigenverantwortlichere Rolle, die durch
metareflexive Phasen im Unterricht gestltzt wird. Diese Phasen bieten zudem Anknupfungspunkte flr Diagnose und individuelle
Forderung.

1. Im Deutschunterricht nehmen Sprache als System und der Sprachgebrauch selbst eine bedeutsame Rolle ein. Da Schilerinnen und
Schiler lernen sollen, Sprache in einen funktionalen Zusammenhang einzuordnen, legt die Fachkonferenz besonderen Wert darauf,
dass Sprachreflexion, Orthographie und Grammatik stets in alle Unterrichtsvorhaben integriert werden. Dies schlie3t eine
systematische Betrachtung von sprachlichen Phanomenen nicht aus, sondern verortet diese funktional im jeweiligen
Unterrichtsvorhaben.

2. Die Forderung der Lesekompetenz ist von zentraler Bedeutung — sowohl im Umgang mit literarischen Texten als auch mit
Sachtexten sowie als Voraussetzung einer fundierten Textanalysekompetenz. Dies beinhaltet eine systematische Vermittlung von
Lesestrategien sowie die Férderung der Lesefreude und die Ausbildung persdnlicher Leseinteressen der Schilerinnen und Schiler. Ein
besonderer Schwerpunkt liegt hier in der Orientierungsstufe, in der neben der fokussierten Lesemotivation auch die Vermittlung des
strategischen Herangehens an unterschiedliche Textsorten im Rahmen der Erganzungsstunden zur individuellen Férderung genutzt
werden, aber auch die Teilnahme an Wettbewerben (z.B. dem Vorlesewettbewerb in der Jahrgangsstufe 6) sowie an Veranstaltungen
der Stadtbicherei Bochum und dem Schauspielhaus produktions- und handlungsorientierte Auseinandersetzungsmadglichkeiten
fokussiert werden.

3. Eine Forderung der Schreibkompetenz steht in der Sekundarstufe |1 im Fokus, die den verschiedenen Schreibhandlungen, wie sie
sich auch in den Aufgabentypen widerspiegeln, entspricht. Zur Vorbereitung auf zunehmend komplexere Schreibaufgaben soll die
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Entwicklung von Teilkompetenzen in Unterrichtsvorhaben und die Reflexion des eigenen Schreibprozesses starker berticksichtigt
werden.

4. In den Unterrichtsvorhaben gilt es, kommunikative Kontexte zu schaffen, die es den Schulerinnen und Schulern erméglichen, einen
adressaten- und situationsgerechten Umgang mit Sprache einzutiben.

5. Um Schulerinnen und Schuler zukunftsfahig zu machen, nehmen im Deutschunterricht der Umgang mit Medien und die Reflexion
daruiber einen besonderen Stellenwert ein. Wichtig ist dabei, die Erfahrung der Schilerinnen und Schuler fur den Unterricht fruchtbar zu
machen.

6. Viele Schilerinnen und Schiler unserer Schule wachsen mit mehr als einer Sprache auf. Der Deutschunterricht tragt dieser
Tatsache Rechnung, indem er die Mehrsprachigkeit der Schilerinnen und Schiler sowie ihre Herkunftssprachen in unterrichtlichen
Situationen beriicksichtigt.

7. Ethisch-moralische und gesellschaftlich relevante Fragestellungen nehmen durch die Arbeit mit (jugend-)literarischen Werken eine
zentrale Rolle im Deutschunterricht ein.

8. Durch die Integration gestalterischer Prozesse in die Unterrichtsvorhaben wird das kreative Potenzial und die asthetische Kompetenz
der Schilerinnen und Schiler genutzt und geférdert. Neben den unterrichtlichen Schwerpunktsetzungen unterstitzt die Kooperation mit
dem Schauspielhaus in ihren unterschiedlichen Auspragungen (SPOT, SiB, UrbanArt) diese Zielsetzung.

9. Voraussetzung fur die Leistungsbewertung sind die Kriterien- und Zieltransparenz, die in allen Leistungssituationen (mundlich und
schriftlich) gegeben sein muissen (vgl. Kapitel 2.3). Dies dient dazu, dass Schilerinnen und Schiler lernen, ihre Leistungen

einzuschatzen, Ubungsbedarfe zu erkennen und schlieBlich den eigenen Lernprozess verantwortlich mit zu planen. Die Etablierung
einer lebendigen Feedbackkultur wird angestrebt.

Hausaufgaben

Regelung zu diesem Bereich finden sich im Hausaufgabenkonzept.
2.3 Grundsétze der Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung

Leistungsbewertung
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Auf der Grundlage von 8 48 SchulG, § 13-16 APO-GOSt sowie Kapitel 3 des Kernlehrplans Deutsch hat die Fachkonferenz die
nachfolgenden Grundsatze zur Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung beschlossen. Die nachfolgenden Absprachen betreffen
das lerngruppenibergreifende gemeinsame Handeln der Fachgruppenmitglieder. Der individuelle Ermessensspielraum des einzelnen
Kollegen bewegt sich zuverlassig nur innerhalb der 0.g. Regelungen.

Die Grundsatze zur Leistungsbewertung sind dem kompetenz- und standardorientierten Unterricht verpflichtet. Die im Lauf der Sek |
und Sek Il kumulativ erworbenen Kompetenzen im Fach Deutsch werden demzufolge vorgabengemalf in Klassenarbeiten und Formen
der sonstigen Mitarbeit Uberprift und beurteilt.

a) Schriftliche Arbeiten

Klassenarbeiten dienen der schriftlichen Uberpriifung der Lernergebnisse in einem Unterrichtsvorhaben, Die Klassenarbeitstypen sind
im Ubersichtsraster angegeben und stellen eine Orientierung dar. Der Fachlehrer/die Fachlehrerin kann von dieser Vorgabe abweichen,
sollte die Lerngruppe und oder das konkrete Unterrichtsvorhaben dies notwendig machen.

Im Unterricht missen die Leistungsanforderungen der Klausur fur die Lerngruppe transparent gemacht werden.

Dauer und Anzahl der Klassenarbeiten
Im Rahmen der Spielraume der APO-GOSt hat die Fachkonferenz folgende Festlegungen getroffen. In Jahrgangsstufe 8 ersetzt die
zentrale Lernstanderhebung eine Klassenarbeit.

Stufe Dauer Anzahl
5 45 Min 6
6 45 Min 6
7 45-60 Min 6
8 45-90 Min 5
9 90 Min 4
| . | bei
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Die Korrektur einer Klausur setzt sich zusammen aus den Unterstreichungen im Schulertext und Korrekturzeichen und Anmerkungen
am Seitenrand. Hinzu kommt ein kriteriales Bewertungsraster bzw. ausfihrliche, schriftliche Hinweise. Dabei sind die Bereiche der
inhaltlichen Leistung und der Darstellungsleistung zu unterscheiden.

b) Sonstige Leistungen

Die Beurteilungsbereiche ,Klassenarbeiten“ und ,Sonstige Leistungen im Unterricht® gehen in der Regel zu gleichen Teilen in die
Endnote ein.

Zum Beurteilungsbereich der Sonstigen Mitarbeit gehdren laut Schulgesetz NRW ,alle in Zusammenhang mit dem Unterricht
erbrachten schriftlichen, mindlichen und praktischen Leistungen® (§ 15). GemalRl Kapitel 3 des Kernlehrplans sollen hierbei die
Schiilerinnen und Schiiler ,durch die Verwendung einer Vielzahl von unterschiedlichen Uberprifungsformen vielfaltige Moglichkeiten®
erhalten, ,ihre eigene Kompetenzentwicklung darzustellen und zu dokumentieren® (vgl. Kernlehrplan).

Bei allen Uberpriifungsformen flieRt die fachlich-inhaltliche Qualitat in besonderem Male in die Bewertung ein.

Hier soll ,kein abschlieliender Katalog festgesetzt* (ebd.) werden, im Folgenden werden aber einige zentrale Bereiche aufgeflihrt:

BliBeitrage zum Unterrichtsgesprach, die in der Unterrichtssituation selbst oder in hauslicher Vorbereitung erarbeitet werden (im
Unterrichtsgesprach und in kooperativen Lernformen)
.Vielfalt und Komplexitat der fachlichen Beitréage in den drei Anforderungsbereichen
Beachtung der Kommunikationssituation, thematische Anbindung an vorausgehende Unterrichtsbeitrage, Verzicht auf
Redundanzen
Sprachniveau und sprachliche Differenziertheit, Sicherheit in Bezug auf das Fachvokabular
Intensitat der Mitarbeit bzw. Zusammenarbeit
gegenseitige Unterstlitzung bei Lernprozessen
Préasentationen, Referate
fachliche Kompetenz
Originalitat und ldeenreichtum
Selbststandigkeit (Beschaffung und Verarbeitung sinnvoller Materialien sowie deren themenbezogene Auswertung)
Strukturierung

Sprachniveau und sprachliche Differenziertheit, Sicherheit in Bezug auf das Fachvokabular
isualisierungen, funktionaler Einsatz von Medien
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Bladressatenbezogene Prasentation, angemessene Karpersprache

Protokolle

sachliche Richtigkeit

Gliederung, Auswahl und Zuordnung von Aussagen zu Gegenstanden und Verlauf
Sprachniveau und sprachliche Differenziertheit, Sicherheit in Bezug auf das Fachvokabular
formale Korrektheit

Portfolios

fachliche Richtigkeit

Differenziertheit der Metareflexion

ollstandigkeit der Aufgabenbearbeitung

Selbststandigkeit

Originalitat und ldeenreichtum

Sprachniveau und sprachliche Differenziertheit, Sicherheit in Bezug auf das Fachvokabular
formale Gestaltung, Layout

Projektarbeit
fachliche Qualitat
Methodenkompetenz
Prasentationskompetenz
Sprachniveau und sprachliche Differenziertheit, Sicherheit in Bezug auf das Fachvokabular
Originalitat und ldeenreichtum
Selbststandigkeit
rbeitsintensitat
Planungs- und Organisationskompetenz
Teamfahigkeit

schriftliche Ubungen (max. 45 Min.)

fachliche Richtigkeit
Sprachniveau und sprachliche Differenziertheit, Sicherheit in Bezug auf das Fachvokabular
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Die Bewertung der sonstigen Mitarbeit orientiert sich gemaf Konferenzbeschluss an folgenden Raster:

Sehr Gut
- arbeitet kontinuierlich und engagiert im Unterricht mit
- kann Probleme erkennen, benennen und in den Kontext einordnen
— die Heftfihrung ist vollstandig, richtig und Ubersichtlich
— ist sehr gut auf die Stunde vorbereitet (Hausaufgaben, Lektureauftrage etc.)
- hat keinerlei Ldcken im Stoff
— tragt mit eigenen Ideen zur Problemlésung bei
- kann schlussig und sachbezogen argumentieren auf sprachlich hohem Niveau
— kann unterrichtliche Inhalte adressatenbezogen prasentieren
— zeigt eigenverantwortliches Handeln
— formuliert differenziert und prazise sowie fachlich fundiert in sprachlich angemessener Form

— spielt eine konstruktive Rolle bei Unterrichtsgesprachen

Gut

— arbeitet meist engagiert im Unterricht mit
— die Verknupfung mit anderen Inhalten der Unterrichtsreihe gelingt gut
— die Heftfihrung ist vollstandig
— kann meist schlussig und sachbezogen argumentieren auf sprachlich gutem Niveau
— ist gut auf die Stunde vorbereitet (Hausaufgaben, LektUreauftrage etc.)
— hat keine Licken im Stoff
— die Beitrage sind korrekt und sachbezogen

— kann Ergebnisse gut prasentieren

Befriedigend

— arbeitet in der Regel im Unterricht mit
- kann Verknupfung mit anderen Inhalten der Unterrichtsreihe herstellen
— die Heftflihrung ist akzeptabel und in der Regel lickenlos
— ist auf die Stunde vorbereitet (Hausaufgaben, LektUreauftrage)
— hat Licken im Stoff, die durch geringe Hilfen schliel3bar sind

— kann in sprachlich angemessener Form sachbezogen argumentieren
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Ausreichend

— arbeitet gelegentlich im Unterricht mit
— kann bekannte Inhalte wiederholen
— verknupft mit anderen Inhalten der Unterrichtsreihe auf einfachem Niveau
— die Heftflhrung ist nicht vollstandig, aber gerade noch akzeptabel
— ist unvollstandig auf die Stunde vorbereitet
— hat Licken im Stoff, die durch Nachfragen schliel3bar sind

— kann ansatzweise sachbezogen argumentieren

Mangelhaft

— arbeitet auch nach Aufforderung kaum im Unterricht mit
— arbeitet auch nach Aufforderung nur teilweise mit
— die Heftfihrung ist unvollstandig
- ist schlecht auf die Stunde vorbereitet

— hat groRe Licken im Stoff, aber eine Hoffnung auf Lickenschluss ist berechtigt

Ungentigend
— arbeitet auch nach Aufforderung nicht mit
— die Heftflihrung ist sehr schlecht, groftenteils unvollstandig oder

gar nicht vorhanden
— ist nicht auf die Stunde vorbereitet

— hat gravierende Licken im Stoff

Leistungsrickmeldung und Beratung

Die Leistungsrickmeldung erfolgt in mindlicher und schriftlicher Form.

Intervalle

Die Ruckmeldungen erfolgen mindestens einmal pro Quartal, in der Regel gegen Ende des Quartals. Zu umfangreicheren Arbeiten im

Bereich der Sonstigen Mitarbeit (z.B. Referate, Produktportfolio) erfolgt eine zeitnahe Leistungsriickmeldung.

Formen
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siehe a) und b)

Beratung

Grundsatzlich besteht die Moglichkeit zur Lernberatung an den Eltern- und Schulersprechtagen sowie in den Sprechstunden der
Fachlehrer/innen.

Bei nicht ausreichenden Leistungen bietet die Lehrkraft dem Schuiler bzw. der Schilerin (sowie den Erziehungsberechtigten) spezielle
Beratungstermine an. Zentrale Inhalte der Beratungsgesprache werden dokumentiert.

2.4 Lehr- und Lernmittel

Die Fachkonferenz hat sich fur die Sekundarstufe | fir das Lehrwerk ,Deutschbuch“ aus dem Cornelsen-Verlag entschieden. Dieses
Werk wird von den Schiilerinnen und Schiilern von der Schule ausgeliehen. Uber weitere Materialien entschiedet der Fachkollege/die
Fachkollegin individuell unter Beriicksichtigung der Lerngruppe.

3 Entscheidungen zu fach- und unterrichtstibergreifenden Fragen

Der Deutschunterricht an der Hildegardis-Schule nutzt verschiedene Maglichkeiten, den Unterricht Gber die Fachgrenzen hinaus nach aulRen zu
offnen und durch fach- sowie unterrichtstibergreifende Anknupfungspunkte in inhaltlicher wie auch in kompetenzorientierter Hinsicht zu bereichern.
Dabei liegt das Hauptaugenmerk auf dem Nutzen von Synergien, der Anwendungsorientierung in unterschiedlichen — auch interkulturellen —
Handlungssituationen sowie der Motivationsférderung.

Fachtbergreifendes und facherverbindendes Arbeiten

Insgesamt ermdglicht das fachubergreifende und facherverbindende Arbeiten den Schilerinnen und Schulern, Zusammenhange zu erschlielen und
vernetztes Wissen auszubauen. Sie erkennen den Wechselbezug zwischen den Féchern und weisen diesen in verschiedenen Unterrichtsfachern und -
projekten nach.

In enger Abstimmung mit den Fachern des sprachlich-literarisch-kinstlerischen Aufgabenfelds und hier vor allem mit den Fremdsprachen nutzt der
Deutschunterricht Synergien, um an Kompetenzen, die in diesen Féachern bereits vermittelt wurden, anzukniipfen. Dies gilt vor allem auch fir die
methodisch-strategischen Kompetenzbereiche.

In fachibergreifenden und facherverbindenden Lernprozessen erarbeiten die Schilerinnen und Schiiler durch kooperative Verfahren mit anderen
Féachern auch thematische Verkniipfungen und fachliche Zusammenhénge. In projektorientierten VVorhaben kommunizieren und kooperieren sie mit
anderen, was sich positiv auf die Lernmotivation der Schiilerinnen und Schiiler auswirkt. Der schulinterne Arbeitskreis ,,Synergieeffekte* unterstiitzt
die Fachkonferenzen bei dem Ausbau der bestehenden tberfachlichen Zusammenarbeit.
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Im Fach Deutsch bieten sich fir den fachertbergreifenden Unterricht in erster Linie Inhalte an, die zu den Fachern des sprachlich-literarisch-
kinstlerischen Aufgabenfeldes bzw. zu den Féachern des gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeldes gehdren. Die entsprechenden Mdglichkeiten
werden in den Ubersichtsrastern des Curriculums in einer gesonderten Rubrik angezeigt.

Fécherverbindender Unterricht kann auch projektorientiert sein und findet z.B. in ibergreifenden Projektveranstaltungen und -kursen statt.

4 Qualitatssicherung und Evaluation

Als Beitrag zur Qualitatsentwicklung entwickelt die Fachgruppe Deutsch ein Verfahren, bei dem die Schilerinnen und Schuler verstarkt
zur Selbsteinschatzung aufgefordert und darin begleitet werden, ihren Lernprozess zunehmend selbststandig zu tberblicken und zu
gestalten. Ziel ist es dabei, die intrinsische Motivation zu nutzen, die mit den eigenen Lernzielen verknipft ist. Zudem soll die
Selbsteinschatzung auch das Selbstvertrauen starken und individuelle Fortschritte auf der Grundlage von bereits Gelerntem
ermdglichen.

Die Teilnahme an Fortbildungen im Fach Deutsch wird allen das Fach Deutsch unterrichtenden Lehrkréften erméglicht, um fachliches
Wissen zu aktualisieren und padagogische und didaktische Handlungskompetenzen zu vertiefen.

WAS? WER? WANN?
Teambesprechungen in  den|Lehrkrafte innerhalb der | einmal pro
Jahrgangsstufen Jahrgangteams — | Halbjahr
inklusive der
Unterrichtenden in den
Vertiefungskursen
Auswertung der zentralen | Jahrgangsteam, einmal pro
Lernstanderhebung in KI. 8 Vorstellung in  der|Schuljahr
Fachkonferenz
schulinterne Fortbildung gesamte Fachgruppe mindestens
einmal pro
Schuljahr
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bei Bedarf

~
=

Fachtagungen Mitglieder de
Implementationsveranstaltungen | Fachkonferenz

Evaluation des schulinternen Curriculums

Der schulinterne Lehrplan versteht sich als dynamisches Dokument. Zum Beginn eines jeden Schuljahres evaluiert die Fachkonferenz
unter Auswertung der Erfahrungen des letzten Schuljahrs den schulinternen Lehrplan und nimmt ggf. entsprechende Verdnderungen
vor. Dies dient der fachlichen Unterrichtsentwicklung und somit der Qualitatssicherung sowie der kollegialen Zusammenarbeit. Der
nachfolgende Evaluationsbogen bietet dazu eine Dokumentations- und Planungshilfe.
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Fachvorsitz:

Schuljahr:

Themen des
Fachkonferenz

Ist-Zustand

Perspektivplanung

Zustandigkeit/Zeitrahmen
(Wer? Bis wann?)
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